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RESUMO

ESVAEL, Eliana Vasconcelos da Silva. A construgcdo do ponto de vista
dominante na escrita de pré-universitarios. Tese (doutorado em Letras).
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de Sao Paulo,
2011.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar um aspecto particular na producéo escrita
de estudantes pré-universitarios, a saber: a construcdo de pontos de vista e,
especificamente, do ponto de vista dominante, em 270 redagbes do exame
vestibular da FUVEST/2006. Como fundamentagdo tedrica, tomo as redacdes de
vestibular sob duas perspectivas: 1) a enunciativa, a fim de identificar os pontos de
vista presentes no texto por meio da hierarquizacdo dos diferentes enunciadores; e
2) a discursiva, que permite observar como os diferentes saberes, mobilizados pelo
escrevente, intervém nas ligagbes e nas fissuras argumentativas do texto para
construir pontos de vista e, especificamente, o ponto de vista dominante. Por meio
dessa abordagem, enunciativo-discursiva, identifico 0s posicionamentos
enunciativos do escrevente e seus desdobramentos discursivos. A analise das
redagdes — que envolve a organizagcdo argumentativa interna ao texto e sua relagao
com os tipos de saberes mobilizados em sua construgéo — exige dois procedimentos
articulados: um olhar para redagdo de vestibular como género, acatando sua
constituicdo heterogénea e suas regularidades na organizagdo argumentativa do
texto; outro olhar, para descrever o0s desdobramentos discursivos dessa
organizagcédo, buscando nos modos de qualificagdo as representacbes dos
posicionamentos do escrevente. Os resultados revelaram que o exame vestibular,
concebido como um evento de letramento, comprova as rela¢des dialdgicas
determinadas por uma situagdo de producdo que € regulada socialmente. O
escrevente, fruto da interagcdo social, se apoia discursivamente nos saberes
escolares e extraescolares por ele mobilizados e elege os elementos qualificadores
como importante estratégia argumentativa na construcdo de pontos de vista e,
primordialmente, na construgdo do ponto de vista dominante. A constru¢cado do ponto
de vista dominante se estabelece a partir do didlogo com outros pontos de vista. O
didlogo com os textos da coletanea do exame foi preponderante nessa construcao e
0 recurso a mobilizagdo de saberes de esferas diferentes das da coletanea
fortaleceu o efeito polifénico da construcdo do ponto de vista dominante, mostrando
que ela é resultado do modo como o escrevente & e interpreta esses textos;
moldado por suas praticas letradas — escolares e extraescolares — e regulado por
suas representacOes. Esses fatos comprovam a importancia do ensino e da
aprendizagem da linguagem escrita por meio de um género, considerando seus
aspectos enunciativos e discursivos.

Palavras-chave: escrita, redacdo de vestibular, estratégias argumentativas,
mobilizacdo de saberes; constru¢do de pontos de vista.



ABSTRACT

ESVAEL, Eliana Vasconcelos da Silva. The construction of the dominante point
of view in the writhing of pre-college. Thesis (doctoral in Letras). Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de Sao Paulo, 2011.

This research has for objective to investigate a particular aspect in the written
production of students who are going to take the exame for college entrance: the
construction of points of view and, specifically, of the dominant point of view in 270
vestibular'essays of FUVEST of the college entrance exam/2006. As a theoretical
basis, | take the college entrance exam essays from two perspectives: 1) the
enunciative, to identify the points of view in the text through the hierarchy of different
enunciators, 2) the discursive, which will observe how the different knowledge,
mobilized of different spheres of activities, intervine in the linkings involved in the
fissures of the argumentative text to build points of views and, specifically, the
dominant point of view. The analysis of the essays, which involves the internal
organization of argument to the text and its relation to the types of knowledge
mobilized in its construction, articulated requires two procedures: a look at writing as
a genre, respecting its constitution and its heterogeneous regularities, and observing
primarily the presence of qualifying elements, as argumentative strategy, another
look, to describe the consequences of this discursive organization, looking at ways of
gualifying the representations of the positions of the subject. The results revealed
that the exame for college entrance, designed as a literacy event, proves the
dialogical relations determined by a production situation that is socially regulated.
The subject supports discursively on the school knowledge and extra-school
knowledge mobilized by him and chooses the qualifying elements as important
argumentative strategy in the construction of points of view and primarily in the
construction of the dominant point of view. The dialogue with the texts supplied for
the exame was predominant in this construction, showing that it is the result of how
the subject reads and interprets these texts. It is shaped by their writing practices of
which the students participated during his life as a subject and it is regulated by
representations. These facts demonstrate the importance of teaching and learning of
written language through a genre, considering its enunciative and discursive aspects.

keywords: writing, vestibularessays, argumentative strategies, mobilization of
knowledge, construction of points of view.



Tabela 1

Tabela 2

Tabela 3

Tabela 4

Tabela 5

Tabela 6
Tabela 7

Tabela 8

Tabela 9

Tabela 10

Tabela 11

Tabela 12

Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3

LISTA DE TABELAS

Quantidade de paragrafos nas redagdes. ..........ccouvveeeeeiiiieieennnne

Ordem de apresentagéo dos textos na coleténea e estruturagao
do texto do vestibulando............ooooiiiiiiiiiie e

A ordem dos textos da coletanea e o didlogo com os
FrAgMENTOS. ...

Comparativo entre a estruturagdo das redacOes e tipos de
ensino/frequéncia a cursinho preparatorio................eeeeeiieeveennnnne

Comparativo entre a estruturagéo das redagdes e a frequéncia
A CUISO PreParatOrio........c.uuueeeeriiureiiie e eaiieeeeeaaiieeeaee s e saeeeeaeeeeenens

Comparativo das esferas mobilizadas pelo escrevente...............
Esferas diferentes da coletanea.............cccccuiiiiiiiiiiiiin s

Comparativo entre as esferas mobilizadas, tipo de ensino e
frequéncia a cursinho preparatorio..........ccccoveeeeereeiiiiiie e

Comparativo frequéncia a cursinho em ensino publico................

Comparativo entre as diferentes esferas e a frequéncia a
CUISINNO Preparatorio.. ........ccuvuueeiiiiiieee et

Panorama dOS PDVS. ...

Comparativo ente os PDVs e tipo de ensino/frequéncia a
(o8] 6571 01 0 [0 TSP PPRURPPPPRRTRTN

LISTA DE QUADROS

AUtores / TIPOS 0 tEXLO.......uuvuiiiiiiiiieeeee et
Comparativo entre a coletanea e uma redagao (Exemplo 2).......

comparagao entre o segundo fragmento e uma redacéo.............

10

202

204

206

208
212

213



Introducéo

Capitulo 1:

Capitulo 2:

SUMARIO

Tema, literatura sobre o tema e selecdo de conceitos tedricos...
1.1 Tema da pesquisa e material analisado...............ccccvveeeeeeeeernnnns

A. Circunscricdo do tema da pesquisa: a Redagéo de
VESHDUIAT ...
B. A proposta de redagédo da FUVEST/2006: a constituicao do
corpus e do objeto de analiSe...........cccceeiiiiiein i
1.2 NogOes de letramento e de escrita como prética social...............

1.3 Concepgao de INQUAGEM..........uuuiiiiiiieee ettt

1.4 A redacao de vestibular como género diSCUrsivo............cccceeeeuene
A. Aredacéo de vestibular € um género?
B. Objetivos e funcéo social da redacgéo de vestibular

1.5 A redacao de vestibular e sua dimenséo textual e enunciativo-
QISCUISIVAL ...ttt e e
1.6 A diMENSEO0 TEXIUAL ......uueiiiiiiiiee e

1.7 A dimensao enunciativo-diSCUrSIiVa............coeeeevveeeeeeeeeeiinieeiiiiinnnnns
A. ENuUNCiado € eNUNCIAGED...........c.uuuuiriieeieee et a e e
B. A historicidade do géNnero..........cooooiiiiiiiiii e
C. Polifonia e dialogiSmO.........cccoocieiiiiiiiieeee e
D. DIiSCUrS0 € iNterdiSCUISO.......uuvuururuiiieeeiiseesaaseeeeeeeeieeeeeeeeenennes
E. MemOria diSCUISIVAL.........ccoieeieiiiiriie e e
B SUJEITO. ..t

2.6 A construgéo de pontos de vista: enxergando as vozes...............
A. O PDV da COIBIANEA......coii e

11

18
18
18

25

32
39
43

43
48
50



Capitulo 3

Capitulo 4

Capitulo 5

12

B. O PDV buscado fora da coletanea............ccccceeeerniiiiiniiinnnnnnn. 110
C. O PDV do deStiNatario..........c.ccevereiiiriie i 110
D. O PDV dOMINANTE........uuiiiiiiiiiiieeeeeee e 111
A construcdo do PDVD e arelacéo dos textos dos 114
vestibulandos com a coletdnea e com a instrugao.......................
3.1 A ordem dos textos da coletanea e a estruturagao do texto 115
3.2 A ordem dos textos da coletanea e a escolha do primeiro 121
fragmento como 0 privilegiado..........ccceeeveeeeeriiiiiiiieeeeeeeee e
3.3. A ordem dos textos da coletanea e a escolha do segundo 126
fragmento como 0 Privilegiado. ............ueeeveieeeriiiiiiiiee e
3.4 A ordem dos textos da coletanea e a escolha do terceiro 131
fragmento como 0 Privilegiado .........cccceeveieeeriiniiiiieeeeeeeee e
3.5 A ordem dos textos da coletanea e a escolha da instrugdo como 138
= 0] £1Y/1[To | =T - PR
Construcao do PDVD e representagdes SOCIiaiS..........ccoevevvvveennnen. 145
4.1 A construgéo do PDVD e a representagdo social do trabalho...... 145
A. A representagao social do trabalho aplicada ao primeiro
FrAgMENTO.....co i 147
B. A representacao social do trabalho aplicada ao segundo 152
FrAgMENTO.....co e s
C. A representagao social do trabalho aplicada ao terceiro 156
FrAgMENTO.....oi e
4.2 A construgéo do PDVD e a representagéo do escrevente sobre 159
A UNIVEISIAAAR. ...
4.3 A construgéo do PDVD e sua relagédo com saberes 166
provenientes de outras esferas...........cccccvvvviiiiieiin i
A. Os saberes projetados pela enunciagéo no enunciado............ 167
B. Os saberes e a esfera literaria..........cccooeeeeeiiiiiiiieie e 171
C. Os saberes e a esfera popular..........ccceeeeeniniiiiie e 175
D. Os saberes e a esfera religiosa. .........coooveiiiiiiiiiiiiiiieeneeeeis 187
E. Os saberes e a esfera midiatica.............ccovveeeeeriiiiieneeiiieen. 191
F. Os saberes e a esfera hiStOrica............cooeeiveeeieeiiiiiiee e, 194
G. Os saberes e a esfera do mercado cultural..................cccceeee.. 198
H. Os saberes e a esfera da salde............cceccvviieiiiiiniiiiiincnnne 198
Recolha e interpretagdo dos resultados............cccvveeeeeeieiininiinnene. 201



13

5.1 Classificagdo e interpretacdo dos resultados relacionados a 201
ordem dos textos da Coletanea.............ccoeeeiiiieiiiiieiiiee e

5.2 Classificagdo e interpretacdo dos resultados relacionados as 209
rEPreSeNtaGOES SOCIAUS. ... .uviiiiieeieeeee e ettt ee e e e e

5.3 Relacao dialégica entre a construcdo do PDVD e os PDVs 221
depreendid0s Pelo ESCreVENTE...........cuivieeiiiii i

5.4. A construcdo do PDVD na redagao de vestibular...............c........ 225

CoNSIAEragdes FINAIS  ........ciiiiiiiiieee e e e e e s e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aeeaees 227

Referéncias BiblIOGrafiCas ..........eeuiiiiiiiiii i 231

A X O 243



14

Introducéo

O modo de se conceber o ensino de lingua materna é pivd de muitas
discussodes, haja vista o baixo desempenho dos alunos evidenciado em avaliagdes
externas a escola, como o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) ou a Prova
Brasil. O mesmo se pode dizer sobre o ensino da producéo textual. Nos ultimos
anos, muito se tem discutido sobre a producgéo textual e o ensino dos géneros do
discurso na escola. Em curso de formagdo ministrado® aos coordenadores
pedagogicos e professores da rede municipal de Sdo Paulo, ouvi que os professores
das diferentes areas, mesmo solicitando aos alunos a leitura de textos que os levem
a expressar opinides e criticas, ndo sabem como 0s ensinar a escrever um texto
argumentativo. Apesar da crescente oferta de cursos de formag&do continuada
voltada para o ensino da produgdo textual, em geral, na perspectiva
sociointeracionista, a maioria dos professores de Lingua Portuguesa participante de
tal formac&o ainda ndo domina conceitos basicos dessa perspectiva. Desse modo, a
dificuldade em lidar com o processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita, em particular, com o ensino de textos argumentativos, presente no dia a dia
da escola e da sala de aula, se alia a dificuldade em dominar (quanto mais de

dominar criticamente) abordagens tedricas sempre novas para os professores.

Esta pesquisa, ao investigar modos de construcdo do ponto de vista
dominante em textos escritos, pretende contribuir para a mudanga desse quadro, em
particular para o enfrentamento de questbes discursivas registradas em aspectos
linguisticos muito utilizados, mas nem sempre muito bem compreendidos, como a

adjetivacdo e a modalizagéo.

A pesquisa insere-se nos estudos da producdo textual concebida como
processo. O estudo do processo de producgdo textual assumiu papel importante em
pesquisas da Linguistica Aplicada, a partir do momento em que a escrita passou a
ser vista como pratica social. Como parte da prética avaliativa, o0 exame de redagéo
realizado por ocasido do vestibular é, também, apesar de sua circulagéo restrita se

considerado o todo da sociedade, uma pratica social. Ponderando sobre o conjunto

! Fiz parte da equipe de formac&o continuada da Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo de
jan/2006 a set/2008. Os cursos foram ministrados junto a Diretoria Regional de Educacao Penha, por
ocasido da implementacao do programa “Ler e escrever, em todas as areas do conhecimento”.
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de préticas sociais que cercam a producdo da redacdo no vestibular, senti
necessidade de compreender o processo de produgdo da escrita nessa situacao de

avaliacdo e particularizei o estudo para o vestibular da FUVEST?-2006.

O vestibular é um evento singular da instituicdo escolar, uma vez que marca
um episédio importante na vida do estudante: o acesso ao ensino superior. Em se
tratando de vestibular da FUVEST, é ainda mais marcado porque regula o acesso a
uma universidade publica, representante das instituicbes educacionais de boa
qualidade no pais. A prova de redacdo, parte importante do vestibular €, muitas
vezes, um temor para o vestibulando. Nesse contexto, seja nas escolas de ensino
médio, seja nos cursinhos preparatorios para o vestibular ou mesmo em materiais
publicados em apostilas ou na internet, ttm sido oferecidos aos futuros candidatos

diferentes recursos para o aperfeicoamento de sua escrita.

Apesar dessa gama de ofertas, os alunos ainda encontram dificuldades ao
redigir um texto. Buscam nesses materiais modelos e recursos que possam lhe
servir de instrumentos e guid-los na conduc¢do de uma boa escrita. O que parece
ndo estar funcionando no ensino da produgdo textual é o recurso unicamente ao
treino de estruturas ou reprodugdo de modelos para se chegar a uma boa escrita.
Nesse sentido, como ja apontaram varios outros estudos em diferentes contextos,
h& vacancia de um trabalho voltado para o desenvolvimento da discursividade nas
producdes textuais dos alunos. Tomar o ensino da escrita nessa perspectiva é
conceber a producdo textual como constitutivamente dialdgica, instituida como
pratica social. E tomé-la como prética social é considerar o processo de escrita
inserido no processo soOcio-historico, ndo, porém, apenas como um jargdo, mas
buscando recuperar esses processos por meio do dialogo entre as préaticas sociais,
a lingua e o texto, recuperagdo que se torna possivel quando a construcdo

discursiva do texto é tomada como objeto.

No interior dessa problematica, esta investigacdo se interessa pela
construgdo do ponto de vista dominante em textos escritos e por modos de sua
organizagao, considerados o tema, o tipo de exame (para ingresso a universidade) e
a situagéo de avaliagédo. Particularizando tal olhar, preocupa-se com as relagdes do

escrevente com a sua escrita, melhor ainda, com as suas representagdes da escrita,

2 Fundacdo Universitaria para o Vestibular: entidade responséavel pela elaboracdo e correcdo do
exame vestibular da Universidade de Sdo Paulo — USP, a qual agradeco pela cessdo do material.
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bem como com as determinagdes de condi¢cdes de produgéo estritas como as do
exame vestibular da FUVEST, tudo isso buscado em relagbes linguisticamente
registradas nos textos dos candidatos. Trata-se de analisar o trabalho do
escrevente® com o seu texto e com as imagens que ele faz da escrita, de seu

interlocutor e de seu objeto de discurso.

O trabalho se apoia, do ponto de vista teérico, em estudos da teoria
enunciativa da linguagem, sobretudo, em Bakhtin (1992; 1986, e outros) e na
semantica da enunciac¢do, sobretudo, em Ducrot (1987). A expectativa é associar
essas perspectivas a de outros tedricos que trabalham com o estudo da construgdo
do ponto de vista dominante na organizagdo do texto como, por exemplo, Rabatel
(1997, 1998, 2000, 2004 e outros). Ao mesmo tempo, busca identificar as diferentes
representagdes dos escreventes sobre a escrita, sobre 0 objeto de discurso, sobre o
interlocutor — a universidade — e sobre si mesmos, em funcdo das estratégias
argumentativas por eles adotadas. Ou seja, com o0 estudo do texto dissertativo-
argumentativo escrito, partindo das fronteiras, sobretudo, da estrutura composicional
e do conteddo teméatico do género, busco determinar como a organizagdo
argumentativa se relaciona com aspectos enunciativo-discursivos na construgéo do
ponto de vista dominante. A0 mesmo tempo e na mesma propor¢éo, busca apoio em
teorias do texto e do discurso, tais como Amossy (2005a, 2005b, 2006, e outros),
Maingueneau (1993, 2002, 2004, 2005, 2008 e outros), Pécheux (1997, 1999, 2002),
Fiorin (1999), Possenti (2001) e Koch (1998, 1999).

Se, por um lado, da perspectiva enunciativa, pretendo identificar os pontos de
vista (doravante PDVs) presentes no texto por meio da hierarquizagéo de diferentes
enunciadores e, a partir dela, estratégias adotadas pelos escreventes para garantir
uma dire¢cdo argumentativa para o texto; por outro, a perspectiva discursiva permitira
observar como os diferentes saberes, provenientes de formagdes discursivas
determinadas, intervém nas ligacdes e nas fissuras argumentativas do texto. Assim,
a andlise do processo de construgédo do ponto de vista dominante (doravante PDVD)
na organizagdo do texto, foco central da pesquisa, é fundamentada no dialogo

possivel entre diferentes perspectivas tedricas.

® Filio-me, aqui, as reflexdes de Possenti (2001) que, baseado em Granger, define o trabalho do
escrevente como suas escolhas. Para o autor, a linguagem é “resultado do trabalho de seus
construtores/usuarios”, (p. 228), o trabalho de escolha de um enunciado e ndo de outro. Nesse
sentido, define-se linguagem como acéo, acdo do sujeito sobre/na linguagem. Este tema sera
detalhado em item proprio.
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Como objetivo especifico, busco

- compreender e descrever as estratégias utilizadas pelos candidatos no
processo de construgdo do PDVD, a fim de explicitar o modo como organizaram o

texto para defender um posicionamento diante do tema “o trabalho”;

- descrever o modo pelo qual o candidato articula essas estratégias com

diferentes fontes de saber ao construir o PDVD na organizagao do texto;

- descrever de que modo as estratégias argumentativas utilizadas pelo

escrevente se articulam com a modalizagdo e, sobretudo, com a qualificagéo.

A hipotese inicial que orienta a pesquisa é a de que, por meio do uso dos
diferentes modos de qualificar, 0 escrevente sustenta a sua posi¢cdo diante do tema
“o0 trabalho”, utilizando-os como uma das estratégias para a constru¢do do PDVD na
organizagdo do texto. Por sua vez, essa constru¢do sera observada segundo dois
aspectos: (a) o da leitura que o escrevente faz da coletanea fornecida pela prova e,
mediado por ela, o aproveitamento dos fatos histéricos nela referidos ou a partir dela
inferidos e (b) o modo como o escrevente sustenta esse julgamento, a fim de marcar
efetivamente seu posicionamento. Elegi esses dois pontos como os lugares
privilegiados de observagdo que orientardo o olhar do analista para a constru¢ao do
PDVD no texto. A partir desse ponto de observagdo, pretende-se, também, refletir
sobre as possibilidades do ensino-aprendizagem da escrita, especificamente de

textos dissertativo-argumentativos.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos. No capitulo 1, apresento o
tema e a sele¢&o de conceitos tedricos. No capitulo 2, busco fundamentacéo tedrico-
metodoldgica para a nocdo de “ponto de vista”. Nos capitulos 3 e 4, desenvolvo a
andlise, abordando: no capitulo 3, a construcdo do PDVD e a relagdo dos textos dos
vestibulandos com a coletanea e com a instrucdo, fornecidas pela prova; e, no
capitulo 4, a relagdo entre a construgdo do PDVD e as representagdes sociais. O
capitulo 5 é composto pela recolha e interpretacéo dos resultados e, encerrando o

trabalho, apresento as consideragdes finais e as referéncias bibliogréficas.
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CAPITULO 1

TEMA, LITERATURA SOBRE O TEMA E SELECAO DE CONCEITOS TEORICOS

Neste capitulo, apresento o tema da pesquisa, fago breve revisédo da literatura
a respeito dele e busco dar os primeiros contornos tedricos, a partir da sele¢éo de

conceitos advindos das teorias da enunciacdo e da andlise do discurso.

1.1 Tema da pesquisa e material analisado

Nesta primeira parte, sem a pretensdo de exaustividade, mas apenas como
um primeiro passo na circunscricdo do tema da pesquisa, apresento algumas
consideragbes sobre a instituicdo da redagdo como instrumento de avaliagéo e
sobre estudos que tém sido feitos a respeito da escrita dos vestibulandos (item A,
abaixo). Descrevo, ainda, a proposta de redagdo da FUVEST-2006, que gerou o
corpus para analise, e exponho a constituicdo do corpus e do objeto de analise (item

B). Finalmente, redacgéo de vestibular como objeto de anélise.
A. Circunscri¢céo do tema da pesquisa: aredagao de vestibular

O vestibular da FUVEST tem se caracterizado por solicitar dos candidatos a
producéo de um texto dissertativo. No Brasil, como em outros lugares, por exemplo,
na Franca, a dissertacdo esta presente em praticas de escrita ha muito tempo. De
acordo com Viala (1990), os primeiros registros da dissertagéo entre os franceses
constam do século XVII. No inicio ela era ligada a critica literaria e ndo ao ensino.
No decorrer dos anos, o0 uso da dissertagdo passou a integrar avaliagbes escritas
efetivando-se também como exercicio escolar. Atualmente, ela é utilizada também
nos exames de acesso as Universidades francesas — o baccalauréat' — em que o
estudante deve dissertar sobre algum tema literario, podendo ser um romance ou

um texto teatral, por exemplo.

* Exame nacional na Franca realizado ao término do Lycée (equivalente ao Ensino Médio no Brasil) e
gue possibilita ao estudante o acesso a universidade.
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No Brasil, a dissertacdo possui caracteristicas um pouco diferentes,
principalmente em sua extens&o. E considerada um instrumento de avaliacdo para
medir a competéncia em escrita dos candidatos ao ensino superior. Pensando nesse
papel da dissertacdo, mas, também, na propria utilizagdo da redacdo como
instrumento de avaliagéo (outras instituicdes elegem outros tipos dominantes de
texto), julguei pertinente tragar um breve percurso da presenca da redacdo nos
exames vestibulares, desde sua implantagdo até os dias atuais. Para tanto, utilizo-
me, basicamente, dos trabalhos de Samara (2007), da legislacéo sobre o tema e de

trabalhos académicos diretamente relacionados ao estudo da redagéo de vestibular.

A instituicdo de um exame para selecionar candidatos ao ensino superior
remonta, no Brasil, ao ano de 1808. O nome vestibular é estabelecido em 1915, pelo
decreto n° 11.530, mas desde 1911 ja era utlizado. A prova era oral e escrita,
composta por “questdes dissertativas longas” (SAMARA, 2007, p. 26). SO a partir da
década de 1950 surgiram os vestibulares com questdes de multipla escolha, sendo o
curso de medicina da USP o primeiro a adotar tal sistema. A prova de redac¢do, néo
obrigatoria, estava presente em alguns exames. Cada faculdade se responsabilizava
pela elaboragdo de seu vestibular, por isso, os exames tinham concepgdes
diferentes. Na década de 1960, “O sistema escolar brasileiro teve que aprimorar seu
rendimento quantitativo, tomando uma série de medidas que culminariam, mais
tarde, com um aumento da oferta de vagas perante a demanda social crescente.*
(Op. Cit., p. 34). A necessidade, entdo, de dar conta dessa demanda — namero
crescente de vestibulandos e candidatos excedentes — e a conjuntura social da
época (inicio da ditadura militar), que impds maior controle sobre universidades e
estudantes, levaram a outro modo de organizagdo dos exames vestibulares: em
agrupamentos, as faculdades fundaram instituicbes responsaveis pela elaboracdo

do exame vestibular (Cescem, Cescea e Mapofei)®, mas de modo ainda informal.

A Universidade de S&o Paulo (USP) com a inteng&o de unificar seu vestibular,
cria, em 1976, a Fundacéo Universitaria para o Vestibular (FUVEST) que, a partir de
1977, elabora o exame vestibular de trés instituicdes publicas: Universidade de Séo
Paulo (USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP) e Universidade Estadual de

Campinas (UNICAMP) e, a partir de 1978, também de instituicbes particulares. Mais

> CESCEM: Centro de selecdo de candidatos as Escolas Médicas. CESCEA: Centro de selecéo de
candidatos as Escolas de Administracdo. MAPOFEI: Vestibulares unificados de Ciéncias Exatas e
Engenharia: Maud, Poli e FEI.



20

tarde, UNESP e UNICAMP passam a realizar o exame vestibular separadamente: a
UNESP em 1981 e a UNICAMP em 1982.

Apesar de a redacéo ter sido obrigatéria nos exames vestibulares a partir do
decreto 79.298 de 24/02/77, a discussdo sobre essa pratica esta presente desde a
década de 1960, por ocasido das discussdes sobre a (in)eficiéncia dos exames
vestibulares na sele¢cédo de candidatos bem preparados para ingressar no ensino
superior. Essa discussao acirrou-se na década de 1970 com a inclusdo, ndo sem
polémica, da redacédo nesses exames (cf. GATTI, 1992), bem como de outras
mudangas no ambito da Educac¢do. Como exemplo, no que se refere ao ensino de
lingua, pode-se considerar a década de 1970 como um periodo que mexeu com sua
estrutura na escola, por meio, principalmente, da Lei n® 5692/71° a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), que estabeleceu a separagdo do ensino de Lingua Portuguesa em
trés eixos: gramatica, estudos literarios e redacgdo, estrutura presente até hoje, em

algumas instituicdes de ensino.

A justificativa para a inclusdo da redacdo nos exames vestibulares foi
baseada na constatagdo do uso ineficaz e inadequado do portugués escrito.

Apontava-se, na época (década de 1970), a crise no ensino da lingua materna:

Tal determinacdo [obrigatoriedade da redacdo no exame vestibular]
representa, de certa maneira, uma resposta as discussfes que ha ja
alguns anos se vinham desenvolvendo em torno da denincia —
amplamente divulgada pelos veiculos de comunicacdo de massa —
contra o uso incorreto, ineficaz e inadequado do portugués escrito no
Brasil atual. Jornais e revistas apresentaram o problema, acusando
de decadente e insatisfatério o ensino e a aprendizagem do
portugués nas escolas brasileiras; o Conselho Federal de Educacéo
e alguns Conselhos Estaduais emitiram pareceres e indicacdes sobre
0 assunto; intelectuais e educadores apontaram uma grave crise no
ensino da lingua materna (SOARES, 1978, p. 53).

Ainda segundo Soares, “na busca de causas para tal situacéo, o vestibular foi
frequentemente acusado” (op. cit.). A acusagao era justificada pelo fato de a maioria
dos exames vestibulares utilizarem unicamente questdes de multipla escolha para
selecionar candidatos ao ensino superior. Essa justificativa indignou os educadores
da época, uma vez que, na verdade, a complexidade do problema do ensino de
lingua materna solicitava uma avaliacdo muito mais analitica do que a produzida por

provas de multipla escolha.

® Revogada pela Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996.
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A instituicdo da redacdo como parte obrigatéria da prova de Lingua
Portuguesa do exame vestibular contribuiu para que os olhares se voltassem para o
ensino da redacédo na escola, como um efeito retroativo. A partir da década de 1970,
o numero de oferta de livros didaticos que contemplavam, mesmo que relegado a
Gltima parte do capitulo, o ensino da redacdo aumentou consideravelmente, bem
como de manuais especificos, conforme afirma Bunzen (2005, p. 64), em seu

trabalho sobre anéalise de livros didaticos:

[...] isso afetou enormemente a producdo de livros didaticos para
esse nivel de ensino: Redacdo escolar: criatividade, de Samir
Meserani (1971); A redacao do vestibular, de José Armando Macedo
(1975); Arquitetura da Redacao, de José Fernando Miranda (1977);
Teoria e pratica da Redacao, de Zoleva Felizardo (1978); Técnicas
de Redacdo - as articulagbes linguisticas com técnica de
pensamento, de Magda Soares e Edson Nascimento Campos (1978);
Curso de Redacdo, de Hildebrando A. de André (1978); Laboratério
de Redacgéo, de Gustavo Krause et al 1979), entre outros.

Além dessa insercdo nos manuais didaticos, entraram em cena Varios
estudos elaborados no final da década de 1970, alguns reunidos em cadernos de
pesquisas da Fundacéo Carlos Chagas (numeros 16, 19, 23, 24 e outros), dentre 0s
quais destaco os numeros 19 e 23. Ambos investigam o desempenho linguistico dos
candidatos no vestibular, sendo que cada autor particulariza um aspecto, por
exemplo, a distribuicdo dos demonstrativos (FERNANDES, 1976), a concordancia
verbal (CARONE, 1976), estudo do periodo (PECORA, 1977), provas de
argumentacdo (OSAKABE, 1977), utlizacdo do Iéxico: estudo dos adjetivos
(NEGRAO, 1977) dentre outros.

A partir da década de 1980, os estudos, mais empiricos, se aprofundam e
diversificam os aspectos analisados. Nesse sentido, surgem varios trabalhos de
dissertagdo de mestrado e teses que abordam diferentes aspectos da escrita em
redagOes de vestibulares. Dentre eles, destaco alguns pioneiros, que se tornaram
referéncia nos estudos sobre o tema: Rocco (1981), Pécora (1999), Costa Val
(2006), Barros (1985). Na década de 1990, os estudos se caracterizam ndo sé por
aprofundar aspectos da superficie textual, mas de incluir em suas analises aspectos
da concepgéao de linguagem sociointeracionista, em que se considera ndo o texto em
si mesmo, mas a dialogia que lhe é inerente. As marcas linguisticas sdo vistas a

partir do que constitui a escrita em sua heterogeneidade. Nessa dire¢do, menciono
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alguns: Marques (1997) investiga o trabalho do aluno com as relagdes intertextuais e
a verificagdo de como a coletéanea influencia nessa intertextualidade e no
estabelecimento do estilo individual; Chacon (1998) aborda o ritmo da escrita,
demonstrando a organizacdo do heterogéneo da linguagem, por meio da anélise do
uso da pontuacédo; Corréa (2004) investiga as marcas linguisticas do imaginario do
escrevente sobre a escrita, com o objetivo de definir um modo heterogéneo de
constituicdo da escrita. A partir dos anos 2000, os trabalhos sobre redagdo de

vestibular’ crescem enormemente no Brasil, ampliando o leque de abordagens.

As primeiras pesquisas revelam um ensino com fungdo prescritiva, voltado
para o treino de estruturas fixas e preenchimento de espagos lacunares, resultando,
muitas vezes, num texto incoerente, conforme aponta Pécora em seu estudo sobre
redacgdes: esse “preenchimento” ndo se constitui em sentido pelo leitor, uma vez que
“a maioria absoluta das redagdes [...] pautava a sua reflexdo por uma colagem mal
ajambrada de frases feitas e acabadas, retiradas de fontes ndo muito diversificadas”
(1999, p.14-5). Nessa mesma dire¢do, outro estudo aponta que nessa concepcao de
ensino da escrita o resultado ndo é animador: Rocco (1981) afirma que, em relacéo
a elaboragéo de texto criativo, por exemplo, apenas quatro em 1500 redacdes de
vestibular analisadas em seu trabalho foram avaliadas como criativas. Segundo a
autora, “a linguagem do vestibulando se caracteriza pelo uso excessivo de clichés e
frases feitas” (p. 246, grifos da autora). As pesquisas mais recentes, sobre a escrita,
mostram que o olhar do pesquisador mudou. E isso se refletiu nos enunciados das

provas de redagao:

[..] de uns oito anos pra ca, os temas para redacdo tém se
sofisticado, no sentido de esta apresentar varios elementos para os
candidatos desenvolverem suas idéias, impedindo assim que muitos
sejam levados a criar os chamados “textos pré-fabricados”. Este fato
seria bastante possivel, numa proposta como [...] [a de] 1977: tratar-
se simplesmente da “solidariedade” era um campo fértil para a
plantacdo de clichés e frases feitas, situacdo que nao ocorre mais
(SAMARA, 2007, pp. 64-5).

As concepgbes de linguagem regradas pela expressdo do pensamento e
instrumento de comunicagdo estdo sendo, aos poucos, substituidas por uma
concepgao de linguagem sociointeracionista. O texto tem deixado de ser somente

pretexto para o ensino normativo da lingua. Entretanto, aquelas concepg¢fes de

"0 levantamento é parcial. Além de teses e dissertacdes, ha inimeros artigos sobre o tema.
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lingua/linguagem centradas na lingua como cédigo e 0 ensino como prescricao
deixaram seus rastros e ainda hoje sao reconhecidas em sala de aula. Nas aulas de
Lingua Portuguesa, apesar da introdugédo do ensino de géneros discursivos, a maior

porcdo ainda € a da gramética normativa.

Apesar do avango nas pesquisas, o0 modo de gerir 0s negdcios relacionados
ao ensino tem deixado muito a desejar. Mais recentemente, o exame de redagéo
voltou a midia quando a imprensa, em dezembro de 2001, denunciou o caso de um
candidato semianalfabeto aprovado no vestibular de uma universidade privada na
cidade do Rio de Janeiro. Episédios como esses revelam as mazelas de muitos
exames vestibulares, cujas faculdades apresentam, normalmente, mais vagas do

gue candidatos, porque € o interesse comercial que fala mais alto.

Diante desse acontecimento, o ministro da educacéo, na época, Paulo Renato
Costa Souza, baixou uma portaria (portaria n°® 391/2002 MEC, de 07/02/2002) que
reinstituiu a prova de redag&o nos exames vestibulares, a partir de 2003, tornando-a
tanto obrigatéria quanto eliminatéria em todos os vestibulares nacionais. Essa
portaria também incluiu, na somatéria das notas do vestibular, a incorporacdo da

nota (total ou parcial) da prova de redacdo do ENEM®,

Apesar da implantacdo dessa portaria, os exames vestibulares ainda
estampam as manchetes dos noticiarios, colocando em jogo sua fidedignidade com
fatos como o do menino de apenas oito anos que foi aprovado no exame vestibular,
no inicio de 2008, para o curso de direito da UNIP (Universidade Paulista) de
Goiania. Um exame que exigia a escrita de uma redagéo. Vé-se que falta, ainda,

seriedade em muitos desses exames.

Por outro lado, ha universidades em que o0s exames vestibulares séo
elaborados com seriedade e em que a redagdo é parte dos instrumentos de
avaliacdo real da competéncia escrita do candidato. Servem de exemplo as
universidades publicas paulistas e muitas outras espalhadas pelo Brasil, publicas ou
ndo. Essa seriedade é fruto de um percurso historico de aprimoramento: dos
instrumentos de avaliacdo do vestibular, do modo como séo constituidas as bancas
examinadoras e de como se da o processo de corre¢do, bem como dos proprios

critérios de corregdo dos textos. Para ficar com o exemplo que interessa diretamente

8 Exame Nacional do Ensino Médio.
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a este trabalho, o da Universidade de S&o Paulo, retomo a entrevista do professor

Roberto Costa, consultor da FUVEST, sobre a corre¢do da redacdo nessa fundacao:

Portugués sempre foi o caso mais complicado de todos, pois na
segunda fase tem dez questdes e mais uma redacdo, que vale
metade da prova e gera muitas dificuldades. Cada redacdo é
corrigida por dois professores, e as notas dadas vdo de zero a quatro
— € mais féacil trabalhar em escala pequena — depois o computador
multiplica. Se um corretor, por exemplo, deu dois e outro deu trés, a
nota é a média; mas se houve uma diferenca de mais de um ponto,
ai um terceiro corretor entra em acao para definir melhor a nota, pois
considera-se que ha problema de correcdo. As redagbes séao
avaliadas quanto a gramatica e sintaxe, coeréncia textual e
adequacao de seu desenvolvimento ao tema dado. Quatro é o que
se da para uma redacdo perfeita e zero significa que ela fugiu
totalmente do tema — o que é imperdoavel — ou que traz problemas
gravissimos, e o candidato ndo consegue expressar suas idéias.
Todo ano, curiosamente, ha muitos zeros sofisticados: demos esse
nome metafdrico aquelas redacdes que até sao bem articuladas, mas
escapam completamente ao tema dado, como se o candidato néo o
tivesse lido (apud SAMARA, 2007, p. 160).

A correcdo da redacdo no exame da FUVEST, com critérios bem definidos,
treinamento dos corretores e todo aparato envolvido no processo de avaliagao,

mostra que o texto dos candidatos é tratado com bastante seriedade.

Voltando ao campo da pesquisa, além dos trabalhos citados, h4a, no que se
refere & redacao de vestibular como objeto de estudo, inimeros outros trabalhos que
a estudam em suas pesquisas. A abordagem ndo €, no entanto, em sua grande
maioria, baseada na teoria dos géneros do discurso, isto é, 0s aspectos textuais,
ainda vistos como desvinculados dos géneros do discurso, tém sido privilegiados. A
meu ver, ndo considerar o género como porta de entrada para os estudos de
redacdes de vestibular é expropriar-se de seu carater institucionalizado e ficcional,
como mostrarei adiante. Destaco, como exemplo de aproveitamento da teoria dos
géneros do discurso associada a teoria do letramento, a pesquisa de Silva (2009). A
autora toma como objeto de analise os diferentes géneros presentes na prova de
redacdo, isto é, o foco do estudo € o género e suas caracteristicas. A pesquisadora
chega a conclusdes bastante interessantes no que se refere a relacdo entre a
producéo eficiente de um género e os diferentes letramentos dos escreventes.
Nessa relagdo, a autora destaca o0 estabelecimento do jogo enunciativo entre
escrevente/banca corretora e escrevente/destinatario do género em funcdo da

proposta da prova de redagdo. Ela verificou que os letramentos dos escreventes séo
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determinantes na producgéo eficiente de um género discursivo, atendendo aos
elementos que o definem como género, isto €, conteldo tematico, estrutura
composicional e estilo, além do estabelecimento do jogo enunciativo, j& que na
proposta da prova de redacgéo, diferentes géneros e contextos de produgédo (com
predefinicdo dos interlocutores e de seus papéis sociais) sao disponibilizados para a
escolha do candidato. A pesquisadora também trata da influéncia determinante na
proficiéncia do escrevente, quando os diferencia segundo o letramento escolar e o0s
multiletramentos a que estdo expostos no decorrer de sua vida. Ela conclui que a
mobilizacdo de diferentes praticas letradas, seja na escola ou em outra esfera de
atividade, é bastante favoravel ao bom desempenho do escrevente, em detrimento
daquele restrito a uma Unica prética escolar: a redagéo escolar, como treinamento
para a prova de redagéo. Eis, portanto, um exemplo de pesquisa que, levando em

conta a teoria dos géneros do discurso e as teorias do letramento, €, a0 mesmo

tempo, interessante e consistente na abordagem das redagdes de vestibular.

Tendo em vista esse panorama da instituicdo da redacdo como instrumento
de avaliacdo dos vestibulandos e considerada, também, a breve referéncia as
diferentes perspectivas que tratam da escrita no vestibular, passo a descrever o
corpus de que me ocuparei e do objeto de analise que eu prdpria procurei construir

nesta pesquisa.

B. A proposta de redagdo da FUVEST/2006: a constituicdo do corpus e

do objeto de analise

A prova de redacdo da FUVEST é exigida na segunda fase do exame
vestibular e é obrigatoria para todos os candidatos, fato que revela a valorizagdo da
expressdo escrita, cujo dominio aumentard a possibilidade de ingresso a

universidade.

Como adiantamos, a redagao de vestibular do tipo dissertativo-argumentativo
€ um tipo de texto comumente solicitado em exames vestibulares. Isto se justifica
pelo fato de ele exigir que o candidato expresse sua opinido a partir da exposi¢céo
(dissertacdo) de um determinado tema. E comum, nas provas de redagdo da
FUVEST, a apresentacdo, ao candidato, de uma coletanea de textos (verbais ou
ndo), para que ele a tenha como ponto de partida para firmar posicionamentos

diante das opinides nela expressas. O uso de coletédnea tem por objetivo oferecer
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informagbes a respeito do tema dado, ao mesmo tempo em que pode facilitar o
inicio de um debate, uma vez que, normalmente, ela é composta por textos com

perspectivas diferentes sobre o tema dado.
No que se refere a correcdo, segundo o Manual FUVEST/2006:

“[a prova de portugués] valera 40 ou 80 pontos, dependendo da carreira. A

redacao corresponde a metade da prova.” (FUVEST, 2006, p. 30).

Na corregdo da redagéo levam-se em consideragéo trés aspectos: a) tema e
desenvolvimento, b) estrutura e c) expressao (cf. FUVEST, 2006, p. 42). Quanto ao
primeiro aspecto, verifica-se se o candidato disserta sobre o tema proposto, bem
como se se utiliza da dissertacdo em prosa’. Esses aspectos, se ndo seguidos pelo
candidato, resultardo na nao correcdo da redacdo, sendo-lhe atribuida nota zero.
Com relagédo ao desenvolvimento, espera-se que o candidato demonstre em seu
texto capacidade critico-argumentativa, maturidade, bem como inventividade. No
que se refere ao segundo aspecto, estrutura, avalia-se a capacidade do escrevente
em relacionar os argumentos e organiza-los coerentemente, a fim de demonstrar
autoria na construcédo do texto. Quanto a expresséo, verifica-se o0 dominio da norma
culta e a fluéncia do discurso, a exposigéo clara e precisa dos argumentos. Como se
vé, os critérios de correcdo sdo bem definidos, explicitados e divulgados no Manual
do Candidato.

Ao observar mais atentamente esses critérios, vé-se que eles podem também
servir de pontos observaveis para a investigagdo do modo como 0 escrevente
conduz o processo de construgdo do PDV que organiza o texto, se se considerar
que, no ambito desta liberdade vigiada, o escrevente deve demonstrar que sabe
posicionar-se e expressar-se diante do tema dado, articulando sua posi¢cdo com as
dos fragmentos da coletdnea e recuperando esses elementos na estrutura

composicional do que chamo género redagéao de vestibular.

Pode-se, assim, concluir que, por tras dos critérios de corre¢do da redacao,
estdo presentes elementos — tema, estrutura e expressdo — que remetem para a
configuracdo da redacédo de vestibular concebida como género discursivo, segundo
Bakhtin (1992). Vale destacar nesses critérios que, além de se considerarem 0s

elementos formais do género, como, por exemplo, a obrigatoriedade do préprio

° O manual do candidato considera a dissertacdo em prosa um género.



27

género, a adequacao gramatical — aspectos formais mais restritivos —, avalia-se
também sua historicidade, uma vez que é apreciada a capacidade do escrevente
“para escolher e usar expressivamente o vocabulario”. O candidato pode, assim, se
utilizar do aspecto formal/objetivo sem deixar de expor seu posicionamento

pessoal/subjetivo.

A prova de redagéo que deu origem ao corpus da pesquisa foi a do vestibular
FUVEST/2006. A selecdo das redacdes foi feita de modo aleatério pela propria
FUVEST, dentre os candidatos ao curso de Letras. O corpus totaliza um conjunto de
270 textos, dentre os quais 235 foram produzidos por alunos provenientes do estado
de S&o Paulo (capital: 100 redag0es; interior: 100 redagdes; e litoral: 35 redacgdes) e
35 foram produzidos por alunos de outros estados do Brasil. O material cedido inclui
informagdes sobre a formacéo escolar, a situagédo socioecondmica e familiar, 0 sexo,
a idade e a cidade/estado de cada candidato, obtidas por meio de questionario
composto de 29 itens, respondidos por eles no momento da inscricdo ao exame
vestibular. Além dessas informagfes, ha também a indicagdo da convocagéo (ou
ndo) para a matricula, bem como a pontuacéo final de cada um dos vestibulandos.
Vale registrar que a nota da redagdo ndo foi cedida pela FUVEST, nem a

autorizacgéo para publicagéo integral das redagdes.

O exame de Lingua Portuguesa da segunda fase do vestibular da FUVEST é
composto por uma proposta (Unica) de redacdo e por dez questdes discursivas. O
candidato dispde de quatro horas para a realizacdo da prova de Lingua Portuguesa,
redagéo inclusa. O tempo demarcado e o suporte limitador de espago — folha
tamanho A4, composta de trinta e quatro linhas — sdo coergdes da situagdo de
enunciagao e impdem limitacbes ao escrevente. O mesmo vale para o tema, que
restringe a divagagéo e obriga o escrevente a manter-se hum campo tematico mais

restrito.

A prova de redacdo™ lanca ao escrevente o tema “o trabalho”, presente em

uma coletanea composta de trés fragmentos, reproduzida a seguir:

Texto 1:

19 Disponivel no site da FUVEST: <http://www.fuvest.br/vest2006/provas/2fase/por/por06.stm> acesso
em fevereiro 2007; cf. anexo I.
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O trabalho ndo é uma esséncia atemporal do homem. Ele é
uma invencéo histdrica e, como tal, pode ser transformado e mesmo
desaparecer.

Adaptado de A. Simdes.

Texto 2:

Ha algumas décadas, pensava-se que 0 progresso técnico e
0 aumento da capacidade de producdo permitiiam que o trabalho
ficasse razoavelmente fora de moda e a humanidade tivesse mais
tempo para si mesma. Na verdade, o que se passa hoje € que uma
parte da humanidade esta se matando de tanto trabalhar, enquanto a
outra parte esta morrendo por falta de emprego.

M.A. Marques.

Texto 3:

O trabalho de arte é um processo. Resulta de uma vida. Em
1501, Michelangelo retorna de viagem a Florenca e concentra seu
trabalho artistico em um grande bloco de marmore abandonado.
Quatro anos mais tarde fica pronta a escultura “David”.

Adaptado de site da Internet.

O terceiro texto esta acompanhado da imagem da escultura “David” criada por

Michelangelo. Em seguida, € apresentada a proposta para a elabora¢@o da redacao:

INSTRUCAQ: Os trés textos acima apresentam diferentes visdes de
trabalho. O primeiro procura conceituar essa atividade e prever seu
futuro. O segundo trata de suas condi¢6es no mundo contemporéaneo
e o Ultimo, ilustrado pela famosa escultura de Michelangelo, refere-se
ao trabalho de artista. Relacione esses trés textos e com base na
idéias neles contidas, além de outras que julgue relevantes, redija
uma DISSERTACAO EM PROSA, argumentando sobre o que leu
acima e também sobre os outros pontos que vocé tenha considerado
pertinentes (grifos do autor).

O escrevente deve, antes de elaborar a redacdo, compreender a proposi¢cao

dos textos da coletdnea, j& que lhe é solicitada a relagdo entre esses trés

fragmentos e, a partir das ideias neles contidas, elaborar a sua redagao.

No enunciado da prova de redacgdo fica evidente a limitagdo dada ao
escrevente no que se refere ao tipo de texto: “redija uma DISSERTACAO EM

PROSA, argumentando [...]". Solicita-se um texto dissertativo-argumentativo em que
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0 escrevente deve construir seu PDV em relagdo ao tema o trabalho, em funcéo da
leitura dos trés fragmentos de textos e da imagem que compdem a coletdnea. Nesse
sentido, ndo s a proficiéncia em escrita é analisada, mas também a leitura desses

fragmentos.

Vale observar o destaque dado ao tipo de texto'" solicitado — dissertag&o em
prosa — marcado na instrugdo em letras mailsculas, configurando a restricao
coercitiva de escolhas do escrevente na elaboragdo de sua redagdo. Como se pode
observar, a proposta de redagéo solicitou ao escrevente que elaborasse um texto
dissertativo, apresentando argumentos para justificar seu posicionamento diante do
tema dado, o que equivale a dizer que ele deve, obrigatoriamente, construir um texto

dissertativo-argumentativo.

Para atender a proposta, o escrevente precisaria relacionar os textos da
coletdnea e se posicionar diante deles, construindo um PDV. De acordo com a
coletdnea, ele poderia abordar trés aspectos: (1) o trabalho nédo é intrinseco ao
homem, emerge no social e € mutavel; (2) o avanco tecnoldgico ndo permitiu a total
liberdade para a humanidade, pelo contrario, aprisionou-a ainda mais; (3) o trabalho
artistico é enaltecido porque transforma algo informe em uma obra cheia de vida. De
modo geral, o escrevente deveria, a partir dos aspectos sugeridos pela coletanea,
dissertar sobre a relacdo entre o trabalho e o homem, expressando seu
posicionamento a favor ou contra 0s posicionamentos presentes e por ele
identificados na coletdnea. Ao expressar seu posicionamento, espera-se que O
escrevente apresente uma tese e argumente a favor dela para convencer seu leitor.
Assim, por meio da construgéo de argumentos, 0 escrevente deve estabelecer uma

orientagcdo argumentativa coerente com a concluséo desejada.

Como se pode observar, a proposta da prova de redacdo da FUVEST/USP é,
ainda, bastante tradicional no que diz respeito ao género requisitado, diferentemente
de vérios outros vestibulares do pais, em que a prova de redacao solicita a producao
de géneros variados, como é o caso do vestibular da UNICAMP. E o que mostra o
comentario da prova de redacdo de 2011, publicado, na internet, pela Comvest

(Comissao permanente para os vestibulares/Unicamp):

' A FUVEST considera dissertacdo em prosa um género. Lembro que considero género discursivo a
redacao de vestibular e, tipo textual predominante, o dissertativo-argumentativo (cf. introducdo). Essa
diferenca sera objeto de discusséo no item 2.2.
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A longa tradicdo dos exames vestibulares, voltada, de maneira
geral, para a avaliacdo da dissertacao, tem sido responsavel por um
engessamento do ensino de redacdo nas escolas de ensino médio,

z

interrompendo o trabalho com géneros sob a alegacdo de que é
preciso preparar os alunos para os vestibulares. A nova proposta,
portanto, visa a desestabilizar esses modelos e, consequentemente,
desautomatizar a relagdo com a escrita que os alunos e as escolas
preparatdrias para o vestibular acabam por produzir.

A prova de redacdo da Unicamp, ao apresentar trés propostas
obrigatérias de géneros diversos, sem que os candidatos saibam
previamente quais géneros serdo solicitados, oferece a possibilidade
de uma relacédo real e auténtica com a leitura e escrita de textos
(COMVEST, 2011).

Outras provas de redagdo, como a da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG - Paraiba) solicitam géneros, tais como resenha e carta-protesto, e,

ao lado destes, outros menos comuns, como: entrevista, memadria, palestra.

Outro fator importante que merece destaque nas novas propostas de redagao
€ 0 jogo enunciativo estabelecido, j& de partida, por meio da propria solicitagdo de
géneros, para cuja elaboragéo pede-se a simulagcdo do contexto de producéo, em
relacdo ao qual o escrevente deve se posicionar de acordo com o explicitado na
proposta, como, por exemplo, ocupar a posi¢cdo de um jornalista que elabora uma
entrevista, de um palestrante diante de seu auditério ou de um reclamante numa
carta argumentativa, etc. Essa simulagéo do jogo enunciativo ocorre de outro modo
na prova de redagdo da FUVEST/USP, em que se frisa, a meu ver, mais 0 tipo
textual do que o género em si. Neste caso, 0 posicionamento enunciativo vai
depender da leitura dos textos da coletanea e/ou do recorte do tema produzidos pelo

candidato.

Apesar disso, nos dois modelos de prova, a relagdo locutor/alocutério
permanecerd aquela do que designo (e discutirei mais adiante) género redacgdo de
vestibular, a saber, a relacdo avaliado/avaliador, ora predominando o exercicio com
determinados géneros, ora predominando o exercicio com o tipo textual tradicional,
o dissertativo-argumentativo. Em ambos os tipos de prova, portanto, 0 jogo

enunciativo pde em agéo candidato-escrevente e corretor-leitor.

Passo, neste ponto, a delimitar, de forma mais precisa, as hipoteses e as
perguntas de pesquisa que se fizeram presentes ao estabelecermos a redacgdo de

vestibular como objeto de analise.
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A problemética da producédo do texto escrito em ambiente escolar direcionou
a pesquisa para uma abordagem tedrica que abarcasse diferentes areas do
conhecimento — linguistica textual, argumentacéo, enunciacéo e andlise do discurso
—, possibilitando o dialogo entre elas. Ao assumir a perspectiva enunciativo-
discursiva, impde-se a referéncia a campos de pesquisa interdisciplinares, a fim de
se estabelecer uma viséo sobre o texto bem como sobre a produgdo de um género
discursivo em um contexto de produgdo tdo determinado quanto o do exame

vestibular.

Com base nesse entrecruzamento tedrico, que orientou a leitura do corpus, foi
concebido o objeto de analise, que consiste em investigar como se constréi o PDVD
nos textos estudados. Procurando uma resposta a essa questéo inicial, tomei como
meta, no decorrer da analise, a comprovacdo de dois conjuntos de hipéteses

preliminares:

1. no que se refere a construcdo do PDVD: (a) o escrevente constroi o PDVD
e demarca sua defesa por meio do uso de diferentes modos de qualificar; e (b) o
escrevente constroi o PDVD, mas ndo faz uso dos modos de qualificacdo para

demarcar seu posicionamento;

2. no que se refere & mobilizagc&o de saberes: (a) o escrevente, para sustentar
seu posicionamento diante do tema “o trabalho”, mobiliza seus saberes e os utiliza
como uma das estratégias para a constru¢éo do PDVD; e (b) os diferentes modos de
mobilizar saberes séo constitutivos do género discursivo analisado, mas moldados
pelas representagbes de escrita, do acontecimento — o evento vestibular —, da
imagem sobre si e do outro — seu interlocutor —, bem como pelas praticas letradas
do candidato, incluindo nestas, 0 modo como Ié e interpreta os enunciados da prova

de redagéo.
Para testar essas hipoteses, as seguintes perguntas orientam a analise:

(1) De quais estratégias o escrevente se utiliza para construir o PDVD e qual

arelagdo delas com os diferentes modos de qualificar, na organizagéo do texto?

(2) Como articula essas estratégias com diferentes fontes de saber ao

construir o PDVD, na organizagdo do texto?
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(3) Como se dao os deslocamentos de fronteiras entre os eixos tedéricos
adotados, a saber: (a) o enunciativo; (b) o propriamente argumentativo; e o (C)

discursivo? Ou seja, como, afinal, na totalidade do corpus, o PDVD se constr6i?

(4) Que contribuicdo a explicitagdo da constru¢do do PDVD na organizagao
do texto pode dar para melhoria da qualidade do ensino de lingua materna e da

escrita em particular?

Diante da possivel flexibilidade dos géneros, formulada por Bakhtin como
relativa estabilidade, uma atencdo especial se volta para as escolhas linguisticas do
escrevente, principalmente no que se refere aos elementos qualificadores, vistos

como estratégia argumentativa.

1.2 Nogdes de letramento e de escrita como prética social

Neste item, trato, de forma mais abrangente, do estudo da escrita, situando-o
nos estudos do letramento e, de modo mais particular, da concepgdo de escrita

como prética social e suas implicacdes para a andlise do texto.

O conceito de letramento vem sendo construido a partir de estudos como 0s
de Street (1984); Tfouni (1995); Kleiman (1995); Soares (2001); Corréa (2001),
dentre outros. Entre concordancias e dissonancias, ha um ponto comum nesses
diferentes estudos: o letramento esta relacionado as praticas discursivas, sejam elas
escritas ou faladas e, nesse sentido, esta vinculado as praticas sociais de leitura e
de escrita. Alguns autores tomam como parametro para o letramento as letras; isto
€, tomam o estudo do letramento a partir da alfabetizacdo, caracterizando cada
sujeito em determinado grau de letramento. Esse grau varia de acordo com a sua
desenvoltura nas praticas de leitura e escrita. O letramento € visto tendo como
parametro a escrita a partir da alfabetizacdo, por isso, o letramento é definido pelo

“impacto social da escrita”.

Nesse sentido, a existéncia/presenca da escrita € condi¢éo para o letramento,
que se localiza como posterior a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, 0 ensino da
producdo textual €, muitas vezes, visto como aprimoramento da alfabetizagédo e

esta, vista como um codigo. E a prépria escrita que esta em jogo nessas definicdes,
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em que ou o letramento é visto como pratica e se realiza em eventos, ou € visto
como o préprio impacto da escrita na sociedade. Em outra concepgédo de letramento,
0 que da contornos & problemética do letramento ndo é a escrita ou seu resultado na
sociedade em si, mas 0 sujeito que se apropria (ou néo) dela. Trata-se, nesse
sentido do “estado ou condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades
letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita,
participam competentemente de eventos de letramento” (SOARES, 2002, p. 145
grifos da autora). Entretanto, h& outra concepc¢éo de letramento que nédo diz respeito
somente a escrita em suas praticas ou ao sujeito que detém o cdodigo escrito,
tampouco, aos graus de letramentos do sujeito em fun¢do dessa apropriagéo e uso;
em sociedades &grafas, por exemplo, o letramento também esté presente (STREET,
1984). Nesse sentido, outra concepgdo de letramento se coloca: aquela que néo se
refere exclusivamente as praticas de leitura e de escrita a partir da alfabetizagcéo; o
letramento vai além desse patamar e, por isso, ndo deve ser confundido como
sinbnimo de alfabetismo em contraposicdo a analfabetismo, devendo ser

considerado no plural.

Segundo Corréa (2001), tomar o letramento a partir da alfabetizacéo é limitar
0 seu sentido, que, ainda segundo o autor, pode ser considerado de modo mais
amplo, estendendo-se “a condicdo de letrado para um momento anterior a
alfabetizacdo” (p. 21). A escrita, nessa concepgdo ampla de letramento, ndo € o
limite para a condicdo de letrado, nem seu ponto de partida. Para o autor, 0
letramento esta, também, nas praticas de tradicdo oral, uma vez que ambas sao

movidas por modos especificos de registro de uma memoria cultural.

7

Desse modo, a escrita ndo é parametro acabado para o ideal de lingua
padrdo, que, afinal, nunca se materializa como tal nas falas particulares dos
chamados falantes cultos. Nao é, também, fruto apenas da alfabetizagdo nem obtida
por meio de modelos acabados. Pelo contréario, ela é resultado de um processo e,
por isso, esta vinculada as relagbes entre o escrevente e o0 seu trabalho com a
linguagem em suas praticas de leitura e de escrita. O que equivale a dizer, com
relagdo ao estudo da producdo textual, que a preocupacdo ndo é com a forma
linguistica em si, mas com a pratica discursiva de leitura e de escrita, ou seja, com a

dinamicidade da lingua em uso concreto, que envolve um sujeito'?, o escrevente,

12 A nocao de sujeito adotada sera explicitada mais adiante, no item 1.3.
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historicamente situado. Adoto, assim, o conceito de letramento enquanto fruto do
registro da histéria do sujeito, seja esse registro oral ou escrito, vinculado e

condicionado ao evento em que ele se realiza.

No que se refere & prética didatica da escrita, com destaque para a redagao,
ela segue ainda modelos considerados ideais por aqueles que concebem a
producéo textual em fungéo de produtos prontos, acabados e, por isso, continua a
aplicar modelos cristalizados, artificiais, em relagdo ao uso concreto da lingua.
Tenta-se, por meio de formas fixas, padronizar o modo de escrever determinado
texto, determinado género. Nesta concepc¢ao de escrita e de seu ensino, o género é
visto somente em suas estruturas fixas, regulares, que devem ser ampliadas,
complementadas em suas “lacunas” pelo escrevente. No ambito do ensino de
redacdo, é o que se pode chamar de didatizacdo do género, que, de diferentes
modos, elegem como meta 0 modelo j& acabado e pronto. Nem sempre foge a essa
regra o trabalho didatico que consiste na elaboracdo de uma série de sequéncias
didaticas com o passo a passo para se chegar a escrita de um género “bem” escrito,
uma vez que, ndo raro, a cada sequéncia reescrita, faz-se a higienizagdo do texto,
limpando-o de suas “impurezas”, rumo a uma escrita homogeneizada. Desse modo,
diferentes didatizacBes da escrita podem inserir-se no dominio do letramento que
Street (1984) denominou de “autdnomo”, ja que tomam o modelo acabado como
partida e como chegada, distanciando-se do real tratamento da escrita como pratica

sociodiscursiva de uso concreto da lingua.

Essa escrita congelada é reconhecivel nos enunciados das redacdes, fruto de
um ensino calcado no produto finalizado e nédo situado em uma prética discursiva
efetiva. No entanto, ha que se considerar que ndo ha como forjar determinadas
situacdes de enunciagdo que ndo estejam vinculadas ao contexto escolar como
ponto de partida. O que existe na escola, muitas vezes, é a simulagédo da situacao
de enunciagdo, sendo, porém, sempre o professor um dos lados da interacéo.
Apesar dessa restricdo, nem sempre a simulagdo € um problema, desde que seja
trabalhada de modo a contemplar outros interlocutores. No que se refere ao ensino
da redagd@o como preparacdo para o vestibular, ndo ha como reproduzir a situacao
de enunciacdo verdadeira de um exame vestibular. H4 (ou pode haver) uma
tentativa de imitar essa situagdo. Trata-se, entdo, de um ensaio, de um treino em

que o professor simula a interlocu¢cdo entre o aluno-vestibulando e o professor-
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corretor. Essa imitag@o atinge, sobretudo, os papéis dos escreventes, mas nunca
efetivamente uma prética legitima da escrita de um género. No entanto, ndo deixa

de ser uma tentativa de se trabalhar a escrita desse género na escola.

Pode-se, pois, questionar: qual € o papel da escola? Creio que a escola cabe
0 papel de ensinar a escrita enquanto processo sdcio-histérico. Cabe a escola nao
s6 tratar da aquisicdo e dominio da escrita pelo aluno, mas trata-la como inserida em
praticas de letramento, ou seja, em préaticas discursivas. A escrita de um género
passa a ser vista como fendmeno social e como tal, deve-se “prestar atengdo em
algumas de suas caracteristicas: o espaco de posi¢des, 0 processo historico de sua
ocupacdo, os valores em jogo, as trajetorias das carreiras dos agentes e o habitus
assumido pelo engajamento no campo” (HANKS, 2008, p. 45, grifo do autor). Essas
caracteristicas, numa situacdo de enunciacdo forjada, ndo sdo assumidas como
verdadeiras pelo escrevente, que acaba néo se engajando devidamente como numa
situacdo verdadeira de enunciacdo. Estudar a escrita tendo como parametro o
letramento enquanto registro da histéria do sujeito é ndo perder de vista a dinamica

da prética social e discursiva da producdo de um género.

Na dinamica social de construgéo de conhecimentos, os agentes culturais sao
complexos e heterogéneos, da mesma forma que a apreensdo dos bens culturais
pelo sujeito. Esse registro € marcado no enunciado como uma retomada do ja-dito,
possibilitando certo tom — carregado de valores — ao que é dito, resultando em
efeitos polifénicos de sentidos. O ja-dito, cravado na memoria discursiva do
escrevente, reapresenta-se no dito, construido no tempo da enuncia¢do, em que 0s
letramentos vivenciados pelo sujeito sdo expostos em seu enunciado, em funcéo e
determinados pela enunciagdo. Nesse sentido, pode-se considerar que ha
letramentos vividos pelo escrevente e letramentos por ele concebidos, no sentido de
tomar determinados letramentos e ndo outros, para carregar os enunciados de
certos efeitos tanto no que diz quanto no modo como se diz, principalmente para
causar determinados efeitos no interlocutor. Ao trazer para o enunciado os ja-ditos, o
escrevente traz igualmente representagbes redimensionadas a partir de suas
rememoracdes, de sua memoria discursiva. Nesses modos de dizer com base em
seus letramentos vividos e concebidos, o género vai se compondo em sua
singularidade e relativa estabilidade. Nesse ambiente, o PDV vai igualmente sendo

construido, na relacdo entre o histdrico e o linguistico. Por isso, ha saberes nos
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enunciados das redagfes; saberes que vém da memoria, da vivéncia, dos

letramentos do escrevente.

O letramento é fruto também das diferentes leituras e dos modos de leitura do
escrevente. Tendo como fonte imediata de leitura os fragmentos da coletanea, o
escrevente, muitas vezes, prende-se mais a essa fonte ao invés de recorrer a fontes
outras, na tentativa de atender ao solicitado no exame. Os diferentes modos como
intertextualiza esses fragmentos da coletanea e, também, os enunciados das
questdes (ndo da redagéo) da prova de portugués, ambos ali, mais imediatamente,
em suas maos; e, ainda, enunciados de outras esferas, diversas das representadas
na coletanea, nas instrugdes ou nas questdes de portugués, revelam, todos eles, um
sujeito trabalhando a linguagem, agindo e fazendo-se ator por meio dela,
estruturando os géneros do discurso e, a0 mesmo tempo, sendo coagido por eles. E
nesse sentido que o género é concebido como pratica discursiva, no exercicio
memorialista de seus letramentos, ou seja, na retomada dos ja-ditos, que sao
atualizados, condicionados e determinados pela enunciacdo. Entra também, nesse

jogo, o saber sobre o género, que é construido em suas regularidades e

reconstruido em suas singularidades.

O género redagéo de vestibular torna-se, assim, bastante peculiar no sentido
de que sua composicao é bastante singular e, ao mesmo tempo, bastante regulada
socialmente. Singular porque o sujeito que escreve tem seu modo de ler e interpretar
0os enunciados da coletdnea, como também seu modo de escrever a redacao,
baseado em suas representacdes e em seus letramentos. O género é constituido
em func@o desse sujeito-leitor-escritor, com suas caracteristicas préprias, com sua
historia e valores representados. Sao esses aspectos que compdem a historicidade
do género e da constituicio da escrita como pratica social. E nesse sentido que
concebo a escrita como processo, como resultado das ac¢des do sujeito na historia e
da histéria no sujeito em sua escrita; como pratica social, enfim.

Assumir a escrita como parte de um processo soOcio-histérico € ndo dar
margem a padronizagdo como o Unico e aceitavel modelo de escrita, € néo
submeter-se a uma Unica e exclusiva lingua, aquela que € avaliada socialmente
como correta e, por isso, legitima. H4 que se considerar o género (e seu ensino)
como elemento social e historicamente constituido, como pratica discursiva e

situada. Ha, portanto, no processo de escrita, um escrevente que se posiciona (ou
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tenta posicionar-se), buscando se fazer entender e se entendendo, se construindo e

se constituindo como suijeito.

Essas marcas histéricas podem ser vistas pelo professor/corretor como a
“novidade” trazida pelo aluno na “adequacgéo” do texto buscada por ele. Trata-se de
investigar a escrita desse escrevente sob um novo angulo, o da “novidade na
adequacao” que permitiria que olhdssemos:

[...] para certas presencas surpreendentes de fragmentos de
géneros, manifestadas em diferentes dimensdes da linguagem, nao
como erro nem como inadequacgdo, mas como um registro pontual e
singular, porque histérico, do estado do processo discursivo em que
0 sujeito se situa no que se refere, especificamente, ao
posicionamento enunciativo que ocupa em relacdo aos modos de
enunciacgédo falado e escrito (CORREA, 2006, p. 272).

[..] Pensar a escrita segundo essa nova idéia de adequacéo
desmantela, de imediato, a pratica que se baseia em enfatizar os
produtos, isto €, em Ultima instancia, a velha pratica do decalque de
modelos de textos, as vezes mascarada com novas nogdes, como

por exemplo, as atividades dirigidas ao adestramento do aluno em
uma série de géneros textuais (Op. Cit., pp. 279-80).

No ensino da escrita é importante, portanto, considerar a escrita enquanto
processo e ndo somente como produto resultante de um “recorta e cola”, uma vez
que é nesse processo gque O escrevente se posiciona, ocupa um lugar social na
enunciacdo e, a partir dele, deixa suas marcas no texto. E essa a concepc¢éo de
escrita adotada para a pesquisa, ou seja, a que considera o carater socio-historico
das préticas de letramento, em que os usos da escrita e da leitura sdo sustentados

como préticas discursivas.

Tratar de producgéo textual, sem contextualiza-la nos estudos do letramento
visto de forma ampla, seria desconsiderar a concepc¢ao de linguagem enquanto agao
e interacdo, na qual as praticas sociais de leitura e de escrita estdo envolvidas. Seria
desconsiderar o contexto sociocultural e histérico do escrevente e suas
representacgdes, que incluem as representacdes sociais da escrita e as que atuam
sobre o préprio tema da redacdo do vestibular/2006, o do trabalho. A redacédo de
vestibular € um momento do processo de letramento e reflete as préticas sociais de
seus escritores, os vestibulandos. Nessas praticas estdo inclusas ndo sé as de
leitura e escrita, mas aquelas vinculadas as préticas da oralidade, principalmente,
aquelas que acontecem no espago escolar, por exemplo, a aula expositiva. A

redacdo de vestibular enquanto préatica social exige considerar, em sua analise,
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diferentes letramentos: o escolar, uma vez que a redacdo de vestibular é uma
pratica letrada socialmente situada em condigdes especificas de letramento: trata-se
de uma avaliagao proposta por uma instituicdo de ensino; e aqueles letramentos n&o
restritos a escola, ligados ao contexto sociocultural e histérico do escrevente, isto €,
os letramentos da esfera familiar, do trabalho, religiosa, etc. As atividades dessas
esferas sdo parte do letramento do escrevente e estdo, de alguma forma,

representadas em sua escrita.

A redacdo de vestibular, neste ambito, guarda sinais dos processos de
letramentos vivenciados pelo escrevente: suas leituras, aulas, conversas cotidianas,
midia, etc.. Esses sinais, que caracterizam a heterogeneidade da escrita (CORREA,
2001, 2004), revelam aspectos da heterogeneidade mostrada e de seu papel de
negociagdo com a heterogeneidade constitutiva do sujeito e do discurso (cf.
AUTHIER-REVUZ, 1990), porque, sendo o escrevente um sujeito social, situado
historicamente, suas singularidades estardo registradas em seu texto, assim como
suas representacdes, marcas de regularidade linguistica de pertencimento a grupos.
O letramento é, entdo, fruto do registro da historia dos sujeitos, seja ele do campo do

oral ou do escrito.

Além das préticas de leitura e escrita, h4 também os eventos de letramento,
vistos como os lugares em que essas praticas ocorrem (KLEIMAN, 1995). A redagéo
de vestibular esta inserida em uma prética social letrada: uma avaliagdo por meio da
escrita. Ela é parte integrante de um evento de letramento: o exame de redacéo, que
trato, na pesquisa, como acontecimento discursivo. Portanto, a redagéo é vista ndo
somente como um produto, mas como processo, porque é essencial considerar,
para a analise, o enunciado e a enunciacdo e ir além deles, isto é, interpreta-los.
N&o basta apenas olhar para o dito, mas principalmente para o modo de dizer esse
dito e seus respectivos efeitos de sentido. Trata-se de um olhar conjunto,
concomitante: olha-se para o dito e para o modo de dizer. E preciso observar as
propriedades linguisticas dos enunciados, mas olhéd-las na relagdo com as
propriedades socioculturais e histéricas também. Esses elementos mostram-se,
direta ou indiretamente, no texto. Faz-se necessario buscéa-los nos textos, ou seja,

analisar as redagdes como praticas social e discursivamente situadas.
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1.3 Concepcéo de linguagem

Tendo apresentado o letramento como registro cultural de um grupo/de um
povo; a escrita como processo, como pratica social constituida heterogeneamente e
materializada por meio de um escrevente, um sujeito histérico, ele préprio
constituido sob o jogo dialogico da linguagem estamos em condi¢do de afirmar que,
para além dos limites deste trabalho, a concepcéo de linguagem adotada é (sempre)

inseparavel da concepc¢éao de sujeito.

A linguagem néo é expressdo do pensamento, concepcao para a qual tanto a
presenca, mesmo que virtual, do outro quanto a explicitagdo da situacdo de
enunciacdo seriam desnecessérias, isto é, para a qual a interagdo nao teria
importancia. Também néo é instrumento de comunicacdo, concepg¢ao para a qual se
valoriza o cédigo para a correta transmissdo e recepcdo de mensagens. Essas
concepgdes de linguagem séo recusadas, por exemplo, por Benveniste, ao destacar
0 carater subjetivo da linguagem. Segundo o autor, € “na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito” (BENVENISTE, 1989, p. 286).
Benveniste avanga ao trazer a consideracdo do sujeito para a discusséo do que
entende por linguagem. Entretanto, o autor centraliza a discusséo na relagdo do
sujeito com a enuncia¢do, como ato individual que mobiliza a lingua por conta
propria, ao se apropriar do aparelho formal da enunciacdo. Trata-se, nesse sentido,
de uma concepcdo de linguagem que restringe a relacdo do sujeito apenas a
enunciacao vista como o “colocar em funcionamento a lingua por um ato individual
de utilizacdo” (BENVENISTE, 1989, p. 82), sem considerar as implica¢des histérico-
sociais. A linguagem n&o pode ser encarada como fruto de um sistema estavel que
resulta da dicotomia lingua/fala ou de analise apoiada apenas em fatos individuais e
estruturais, que consideram o sentido pronto no texto, excluindo a relagéo do sujeito
com a linguagem e com o seu outro, afastada das coer¢des sociais. Ha que se
considerar, assim, que o sujeito esta imerso na atividade social em que a lingua se
estabelece em seu uso concreto, ou seja, ho processo interativo, que se da num

contexto especifico de enunciagéo.

O estudo da lingua e do texto amplifica-se. Antes voltado apenas para 0s
aspectos internos, hoje, resulta da tensao interioridade versus exterioridade. O que

implica dizer que os sujeitos da enunciagdo nao estdo totalmente livres, mas
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submetidos a esses fatores — internos e externos —, uma vez que a expressao nao
esta no individuo, ndo é fundada nele, mas determinada “pelas condi¢des reais da
enunciacdo em questéo, isto é, antes de tudo pela situacdo social mais imediata”
(BAKHTIN, 1986, p. 112). Ndo h& apenas um sujeito enunciando, mas sujeitos e
discursos interagindo. A essa concepgdo de sujeito estaréo remetidas as referéncias

gue doravante farei aos escreventes.

O escrevente participa, desse modo, ativamente desse processo, ao exercer
acOes sobre a linguagem, com ela, para ela (GERALDI, 1999). Realiza um trabalho
continuo com a linguagem, que ndo € unilateral, mas dial6gico, pois a linguagem
acontece na interagdo, no espago entre o um e o outro/Outro™. Nesse espaco

discursivo, 0s sujeitos — eu-tu-outros — se constituem, se constroem.

De acordo com Bakhtin (1986), a verdadeira substancia da lingua é
constituida pela interag&o verbal que se realiza com a enunciagéo. E nesse aspecto
que o conceito de enunciacdo de Benveniste diferencia-se do de Bakhtin.
Benveniste trata a enunciagdo como um ato individual de realizacdo da lingua, ja

para Bakhtin:

a enunciacdo € o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor
real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo
social ao qual pertence o locutor. A palavra dirige-se a um
interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se
tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou nédo, se esta for
inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor
por lagcos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.).
Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido proprio nem no figurado
(BAKHTIN, 1986, p. 112, grifos meus).

Conceber a enunciagdo como o produto da interacdo € afirmar que ela se
constitui, pois, nas situagdes concretas de usos da lingua, isto €, na relacao entre os
interlocutores. Trata-se, nesse sentido, de assumir uma concepc¢édo de linguagem
que, conforme Bakhtin (1986), privilegia a enunciagdo. O que permite dizer que
prevalece o olhar para 0s espagos interacionais, uma vez que € nesses espagos
discursivos que o escrevente se constroi, em funcdo das interagcdes com seu(s)

outro(s).

3 Utilizo a distingdo feita por Authier-Revuz (1990) entre outros (com mintsculas) e Outro (com
mailscula). Assim, Outro refere-se ao inconsciente da teoria lacaniana, a ideologia, enquanto o outro
corresponde a outros discursos, ao interlocutor.
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Para Possenti (2001, p. 228), a linguagem é “resultado do trabalho de seus
construtores/usuarios”. Isso pode ser percebido, por exemplo, nas escolhas do
escrevente, quando seleciona determinados recursos linguisticos e ndo outros. Essa
escolha est4 atrelada a situag@o de enuncia¢@o, a quem € esse outro, a0 processo
interativo como um todo. Essa situagdo imediata condiciona as escolhas do
escrevente, que variam conforme a esfera na qual o enunciado esti inserido
(BAKHTIN, 1992). Os elementos que sustentam essas escolhas também evidenciam
o carater dialégico da linguagem, pois o escrevente faz suas escolhas néo
individualmente, mas exatamente em funcdo do outro/Outro, condicionado pela
situagcdo de enunciacdo, subordinado as coergfes dessa situacdo, como também do

proprio género.

Assumir uma concepgdo de linguagem enquanto agdo — no caso deste
trabalho, agc&do do escrevente sobre/na/pela linguagem —, muito mais do que assumi-
la como expressao do pensamento ou instrumento de comunicacdo, permite abrir

para a consideragéo da linguagem como poder:

A estrutura da relagao de producéo linguistica depende da relacéo de
forca simbdlica entre os dois locutores, isto €, da importancia de seu
capital de autoridade [...] a lingua ndo € somente um instrumento de
comunicacdo ou mesmo de conhecimento, mas um instrumento de
poder. Nao procuramos somente ser compreendidos mas também
obedecidos, acreditados, respeitados, reconhecidos (BOURDIEU,
1983, p. 160-1).

Por meio da relagcdo agao/interagcao/poder, podem-se provocar mudangas na
sociedade, mudancas de posicionamentos, de comportamentos. O trabalho com a
linguagem €, pois, também um agir no mundo. Ao realizar seu trabalho com a
linguagem, apropria-se de valores sociais, que ficam marcados em seu enunciado
de diferentes maneiras. Traduzindo-se para o trabalho do escrevente, a escrita €,

por isso, vista como processo e ndo como produto; ela € registro do processo

interativo.

Na qualidade de processo, destaco algumas condi¢cdes para a produgdo
escrita propostas por Geraldi: que o escrevente tenha o que dizer; tenha uma razéo
para dizer o que se tem para dizer; tenha para quem dizer o que se tem para dizer;
defina estratégias para realizar esses fazeres (GERALDI, 1997, p. 137). H&4, em

outras palavras, lugares a ocupar.
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Dito de outro modo, é impossivel conceber o um fora da relagdo com o outro,
sem considerar as relacdes sociais e as implica¢des ideoldgicas (BAKHTIN, 1986).
Desse modo, ao tratar do sujeito na concepgdo de linguagem como
acao/interacdo/poder, faz-se necesséario entender que ele ocupa lugares sociais,
assume posi¢des, constroi PDVs que sédo determinados socialmente e na relacdo

direta com a situagéo de enunciagéo.

O exame vestibular, por se tratar de uma avaliagdo institucional, estabelece
normas para o escrevente. Este, para corresponder a essas exigéncias, ficcionaliza
seu interlocutor para dar conta do papel que deseja e precisa desempenhar diante
dele. O escrevente se vé preso as imposic¢des institucionais, tentando cumprir o que
lhe é solicitado. No entanto, por ser, também ele, produto de rela¢des sociais e
constituido historicamente como sujeito, pode romper (e frequentemente o faz) com
fronteiras previstas pela instituicdo com a qual se relaciona, gerando um conflito. No
texto, 0 escrevente se constrdi na tensdo entre o ritual do evento vestibular (regido
pela instituicdo), o sistema da lingua (normatividade de seus usos), as restricdes do
discurso (coercdes do género, por exemplo), os lugares sociais e suas vinculagdes
ideoldgicas (regidos por determinagfes sécio-histéricas e representados no discurso
pelas posi¢cdes enunciativas assumidas). Pode-se, pois, dizer que o escrevente,
diante desse quadro, se constitui discursivamente, isto €, no espaco discursivo entre
o interior da lingua e o seu exterior, o social e o histérico. E desse lugar que ele
trabalha com a linguagem e interage com seu outro/Outro. A concepgao de sujeito
aqui aplicada ao escrevente ndo € a da “polaridade centrada ora no eu ora no tu [...],
mas [a que se d&] no espago discursivo criado entre ambos. O escrevente sé
constréi sua identidade na interacdo com o outro.” (BRANDAO, 1997, p.62). Desse

modo:

A idéia basica mobilizada para postular uma nocdo nao ingénua de
sujeito é opor a idéia de sujeito a de estrutura: se as estruturas
fossem acabadas, sem frinchas, se igualassem efetivamente em
todos os sentidos os elementos a que se referem (individuos numa
sociedade, atomos linguisticos numa lingua), a Unica definicao
possivel de sujeito seria pela sujeicdo. Mas, entdo, as sociedades e
as linguas ndo mudariam. Os sistemas sao instaveis, e 0 séo pela
acao dos individuos. E é, portanto, pela acdo, acao indiferenciada,
gue o sujeito sera definido (POSSENTI, 2001, p. 2-3).

Deve-se incluir, nessa concepcdo de escrevente, a de construgdo de

sentidos. Os sentidos sdo construidos nesse mesmo espaco discursivo da
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constituicdo do escrevente, isto €, um espaco soécio-histdrico. Por isso, ele ndo é
fonte nem origem do sentido, como também nao controla o seu dizer. O sentido “é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-
histérico em que palavras, expressdes, proposicbes sdo produzidas” (PECHEUX,
1997, p. 160). Essas nog¢des sdo indissociaveis e ambas s@o construidas no espacgo
interativo. O escrevente esta, entdo, distante da instancia individual, o vestibulando,
0 sujeito empirico. Ele deve ser compreendido na insténcia social, em que prevalece
o discursivo, sofrendo coercées tanto ideolégicas quanto genéricas. E nessa tens&o

gue o escrevente se constitui.

1.4 A redacgéo de vestibular como género discursivo

Ao adotar a perspectiva enunciativo-discursiva para estudar a redacéo de
vestibular, considero ndo s6 os aspectos textuais, em que prevalece o olhar para a
estrutura do enunciado, mas principalmente o que a constitui como género
discursivo e, assim, aspectos que a definem como tal: contetdo tematico, estrutura
composicional e estilo. Nessa direcdo, procuro me distanciar da idealizagédo
costumeira da escrita, no sentido de que se busca sempre eleger o modelo de texto
ideal, mais adequado, para, ao contrario, priorizar as marcas enunciativo-discursivas

voltadas a constru¢do do PDVD nesses textos.

A priorizacdo desses aspectos esta diretamente ligada a perspectiva teorica
assumida para a pesquisa, em que alguns conceitos sdo fundamentais, como, a
nogdo de letramento e a concepg¢do de escrita como pratica social (item 1.2), a
concepgao de linguagem e de sujeito (cf. item anterior, 1.3) e a definicdo de género
baseada nos postulados de Bakhtin (1992, 2003), bem como a caracterizagéo que

ora busco proceder da redacao de vestibular como género discursivo.

A. Aredacgéo de vestibular é um género?

Para melhor compreender o processo da produgéo escrita, parto, portanto, da
perspectiva enunciativo-discursiva para a abordagem dos textos, pois considero que
ela da conta dos aspectos envolvidos na produgdo da escrita como prética social.

Dessa perspectiva, assumo a redacdo de vestibular enquanto género discursivo.
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Para firmar esse meu posicionamento, vale destacar dois aspectos que Corréa
(2011) traz para essa discusséao: primeiro, a énfase ndo é dada no “tipo” de texto, ou
seja, em sua estrutura composicional isoladamente; segundo, considero o exame
vestibular um evento de letramento (KLEIMAN, 1995), visto como um acontecimento
discursivo, e ndo uma atividade limitadora da analise ao estritamente linguistico
(CORREA, 2011 p. 11-2). Comentando os géneros do discurso e os tipos de texto

solicitados para produgéo nos varios exames vestibulares, o autor acrescenta que:

considerando:
e ainteracdo social especifica (avaliado/avaliador) valida para
todos esses textos;
e 0 comportamento verbal semelhante mesmo na producéo
de tipos diferentes;
e as escolhas tematicas filtradas por um interesse educacional
(os textos sdo escritos sobre temas relevantes da
atualidade); e
e as solucbes estilisticas essencialmente ligadas ao didlogo
com a instituicdo avaliadora que comportam; pode-se, de
maneira operatoria e sem pretenséo classificatoria, dizer
gue o conjunto dessas restricbes configura um género do
discurso que vem sendo especificado pelo predominio de
certos tipos de texto, como, por exemplo, o dissertativo e o
narrativo.
Teriamos, entao, tipos — predominancia do dissertativo ou narrativo,
combinados em diferentes proporcdes — produzidos como género
redacdo de vestibular. De modo semelhante, a carta, que é um
género do discurso, seria, no contexto do vestibular, uma proposta
de escrita de um tipo argumentativo particular — aquele com
interlocucdo explicita —, produzida, ela também, como género
redacdo de vestibular (CORREA, 2011, p. 637, grifos do autor).

Desse modo, as consideragdes de Corréa vao ao encontro do que assumo: a
redagéo de vestibular enquanto género discursivo e, no caso da FUVEST, do tipo
predominante dissertativo-argumentativo. Além disso, considerar a redacdo de
vestibular um género discursivo permite que se trabalhe “em fungcdo de sua
produtividade no reconhecimento de processo de constituicdo do texto, modo de
repor o encontro do produtor do texto com seu produto” (CORREA, 2011, p. 638,

grifo meu).

E nesse encontro do escrevente com seu texto que o exame vestibular torna-
se um acontecimento discursivo, em que o escrevente articula lingua, texto e
discurso ao por em acdo suas representacdes sobre a/por meio da escrita. Busco,
nesse trabalho do escrevente, as representacdes firmadas no texto pelas

modalizagbes e, sobretudo, pelas adjetivacdes o que ndo significa restringir a
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andlise ao estritamente linguistico, mas estabelecer o didlogo entre o linguistico e o

discursivo.

Para entender a redagdo de vestibular como género discursivo, é importante,
também, diferencié-la de redagéo escolar, a fim de evitar alguns equivocos. Como o
proprio nome diz, redagdo escolar € aquela feita para a escola, ou melhor, para o
professor como Unico interlocutor. A produgao textual é, nesse contexto, uma tarefa
escolar e o ensino da escrita se d4 sob a influéncia do “fantasma” de uma escrita
suposta como ideal, tida como irrepreensivel do ponto de vista da corre¢cdo. Os
olhares se voltam apenas para a superficie textual da produgédo do aluno. O ensino
dessa escrita aprofunda mais o estudo da tipologia textual em detrimento do género,
ndo levando em conta aspectos ligados ao uso social da escrita, em que se privilegia
a situagédo de comunicagéo como um todo, ou seja, o género escolhido, sua fungéo

social e o papel dos interlocutores.

Nessa forma mais tradicional do ensino de redacdo na escola, o género nao
tinha lugar. Era apresentado um tema a ser desenvolvido de acordo com o tipo
textual estabelecido pelo professor: narracdo, descricdo ou dissertagdo. Varios
manuais foram criados nessa concepg¢éo de ensino da escrita. Com o advento do
PCN (Paramentros Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa, houve uma
tentativa de mudancga, abrindo-se espagos para o ensino da producéo a partir dos
géneros, uma tendéncia contemporanea. Nesse contexto, surgem diferentes
nomenclaturas, muitas vezes para um mesmo elemento como, por exemplo, tipo de
texto, sequéncia textual, modos de organizacdo do discurso, dominio discursivo e

género textual, género do discurso, género discursivo.

A discussdo que se segue, atinente a relagdo entre redacdo escolar e
redagdo de vestibular, baseia-se em pesquisas recentes, nomeadamente as de
Marcuschi (2004) e Dutra (2008). A redac@o escolar é considerada um género
discursivo, porque atende aos requisitos para iSso: possui uma situacdo de
enunciacao, apesar de restrita, € uma situa¢do de enunciacao real, uma vez que se
estabelece entre o aluno e o professor um canal de comunicagdo que, segundo
Bakhtin (1992, 2003), s6 pode se concretizar por meio dos géneros do discurso.
Nessa situacdo de enunciagdo, o aluno sabe em que ele esta sendo cobrado e a
que critérios deve atender para ter o aval de seu interlocutor, o professor e, cumprir,

nao diretamente uma fungdo comunicativa, mas dar conta de uma tarefa escolar: a
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escrita de um texto para ser avaliado com critérios determinados pelo professor
corretor. A redacédo escolar é, pois, fruto de uma situacdo de comunicagdo simulada,
que tenta se fazer passar por real. Enquanto ela for tratada apenas como tal, sera

dificil para o estudante apropriar-se da escrita em seu uso social.

Jé a redacado de vestibular, conforme anunciado na introducdo, € assumida
como um género discursivo porque estd inserida em uma situagdo de comunicacao
efetiva — o exame de redacdo do vestibular. Trata-se de um género produzido em
uma situagdo real de comunicacdo, com interlocutores igualmente reais e uma
funcdo social bem estabelecida. A fung@o da redacao escolar € o ensino da escrita;
€ um género que nasce e permanece dentro da escola. A redagéo de vestibular tem
também uma circulagc@o restrita e escolar, porque avalia a escrita do vestibulando
com fim especifico. Sua circulacdo se restringe ao ambiente de correcdo, isto €, a
banca corretora e se encerra, normalmente, nos arquivos temporarios da fundacao
que gerencia o exame vestibular, até ser destruida ou ir para a mdao de um
pesquisador. Algumas redacdes da FUVEST circulam também na internet, em um
site que apresenta aquelas consideradas as melhores pela fundagéo. Apesar dessa
circulagdo mais reservada do que as de outros géneros, ela nasce numa situagéo
real de enunciagdo, com interlocutores cujos papéis sociais séo legitimos. Nessa
direcéo, a redacgdo de vestibular € um género discursivo porque acontece em uma
situagdo de comunicacéo verdadeira, possui uma fungéo social especifica, ou seja, é

uma pratica social mais ampla do que aquela restrita somente a escola.

Apesar de a redacdo escolar e a redagdo de vestibular serem géneros
discursivos diferentes, ha algumas semelhancas entre elas que merecem destaque.
No que se refere ao contexto de producéo, que sdo evidentemente diferentes, ha,
entretanto, alguns aspectos em comum, como a situa¢éo de avaliacéo da escrita, 0
atendimento a uma proposta elaborada com esse fim, isto €, o de avaliar a escrita
por meio da elaboragdo de um género especificado na prépria proposta de redacao.
Ambos exigem um posicionamento do escrevente diante de determinado fato ou
tema, estabelecendo o uso do tipo textual predominante, o dissertativo-
argumentativo, como é o caso do exame de redacdo da FUVEST/USP, ou mesmo
em uma carta argumentativa, como ja foi o caso do vestibular da UNICAMP. Outras
universidades (cf. PILAR, 2002; PAVANI, KOCHE & BOFF, 2006; SILVA, 2009;
SILVA & LINO DE ARAUJO, 2009a; 2009b), em seus exames, solicitam a
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elaboracdo de géneros diferentes do solicitado no vestibular da USP, como relato,
resenha, memoria, etc. Nesses diferentes géneros que transmutam do seu local de
circulagcdo de origem, para se tornarem redacgéo de vestibular, sempre o interlocutor
serd a banca examinadora, mesmo que na proposta da prova de redacdo haja
outros interlocutores predeterminados conforme o género estabelecido para o

candidato escrever.

A perspectiva enunciativo-discursiva, ao mesmo tempo textual e discursiva,
possibilita analisar a redacdo de vestibular sob diferentes aspectos: dialégicos e
polifénicos, nos quais se fundamenta a definicdo de PDV adotada neste trabalho;
bem como sob aspectos voltados para a construgdo da argumentacédo, mais ligados
a heranca deixada pela retérica. Favorecendo a caracterizacdo da redagdo de
vestibular como género, a perspectiva enunciativo-discursiva abre espaco para a
consideragédo da articulagdo entre aspectos enunciativos e discursivos, permitindo,
desse modo, abordar aspectos dialégicos tanto na sua dimenséo interacional quanto

em sua dimensao interdiscursiva.

A abordagem enunciativo-discursiva traz, por fim, & tona as tomadas de
posicdo do escrevente, seus posicionamentos, que se desdobram discursivamente
nos enunciados. A expectativa € que ela possa, pelo que permite analisar da
construgdo de PDVs e do PDVD no especifico género do discurso em questéo,
contribuir para o campo aplicado, como, por exemplo, para 0 ensino e a
aprendizagem da escrita. A constru¢céo de PDVs e a do PDVD, em virtude de sua
propria constituicdo, sdo mais bem analisadas no &mbito do género do discurso em

que aparecem; no caso, no ambito do género redagéo de vestibular.

Uma dltima observacé@o, mas ndo menos importante, sobre o género redacao
de vestibular vem a partir do que propde Buin (2006; 2007) sobre a ficcionalizagéo
nos textos escolares. No que se refere ao género redagcédo de vestibular, ele se
constitui no entremeio de trés dimensées™*: (1) a escolar, uma avaliagéo por meio da
escrita; (2) a burocrética, em funcdo da necessidade de cumprir um protocolo para
acesso ao ensino superior, por meio de uma situagdo de enunciagdo bastante
restrita; (3) a ficcionalizada, por meio da qual o escrevente constroi imagens de si,

diante da ficcionalizagdo de seu outro e de seu papel social. Enquanto as duas

4 Agradeco ao professor Emerson de Pietre a sugestdo de trabalhar a redacéo de vestibular a partir
dessas trés dimensoes.
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primeiras dimensdes sdo altamente institucionalizadas, a terceira corresponde a
projecdo, pelo escrevente, de uma situagdo representada, da qual ele possa
participar como sujeito legitimo. No conjunto, as trés dimensdes criam um espaco

simbolico que d& existéncia ao género redacéo de vestibular.

B. Objetivos e funcgéo social da redagéo de vestibular

Apesar de algumas semelhancas entre a redacdo escolar e a redagéo de
vestibular, esses dois géneros diferem-se quanto a fungdo social. O objetivo e
funcdo social da redacgdo escolar é a verificacdo do ensino da escrita. J4 o objetivo
da redagdo de vestibular é (juntamente com o das demais provas do exame
vestibular) permitir ao vestibulando o acesso ao ensino superior, também por meio
da verificacdo do ensino da escrita, mas a de um género especifico. S&o géneros
diferentes, com fungdes sociais distintas e por isso merecem tratamento diferenciado
quando analisadas. Vale levantar quais s&o os critérios para definir quem esta apto
ou ndo para acessar 0 ensino superior, por meio da andlise de uma prova de
vestibular, incluida nela a prova de redagdo. Por meio da escrita da redacdo de
vestibular, diferentes competéncias sdo analisadas para se tomar essa decisdo. H4,
nesse sentido, um jogo de poder estabelecido entre o escrevente, que deve provar
que possui as competéncias discursivas necessarias para a aprovacdo e a banca
examinadora, que deve verificar se o0 candidato realmente possui essas
competéncias. Se a funcdo social da redag&o de vestibular € a de permitir o acesso
ao ensino superior, devem-se levar em conta 0s aspectos atrelados a essa
permissdo, como, por exemplo, os critérios de correcdo da prova de redacdo. O
escrevente, no intuito de querer ser aprovado no exame, deve submeter-se a
algumas coer¢des postas nesta situagdo de enunciagdo, sabendo que passara por
um processo de julgamento do corretor, com base nesses critérios, que Sao
predeterminados e divulgados no manual do candidato, como se pode conferir, a
seqguir:

A redacédo deverd ser, obrigatoriamente, uma dissertacao, na qual se
espera que o candidato demonstre capacidade de mobilizar
conhecimentos e opinides, de argumentar coerentemente e de
expressar-se com clareza e adequacdo gramatical. Na correcdo da
redacdo, serdo examinados trés aspectos (Tipo de texto e
abordagem do tema, Estrutura e Expressdo) sendo que, a cada um

deles, poderéo ser atribuidos 0, 1, 2, 3, ou 4 pontos.
1 -Tipo de texto e abordagem do tema
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Considera-se aqui se o texto do candidato configura-se como uma
dissertacdo e se atende ao tema proposto. E fundamental, na
elaboracdo do texto dissertativo solicitado, que o candidato
demonstre a habilidade de ler e articular adequadamente os textos
da coletanea para abordar o tema. A elaboragéo de um texto que nao
seja dissertativo ou a fuga completa ao tema serdo tomadas como
pressupostos inquestionaveis para que a prova nao seja objeto de
correcdo em qualquer outro de seus aspectos recebendo a nota zero.
No que diz respeito ao desenvolvimento, verificar-se-4, além da
pertinéncia na progressao do tema, também a capacidade critico-
argumentativa do candidato, bem como a maturidade e a
informatividade que no texto manifestam.

2 — Estrutura

Consideram-se aqui, conjuntamente, os aspectos de coesédo textual
(Nas frases, periodos e paragrafos) e de coeréncia de idéias. Maior
ou menor coeréncia reflete a capacidade do candidato em relacionar
0s argumentos e organiza-los de forma a deles extrair conclusbes
apropriadas e, também, a habilidade para o planejamento e a
construcdo significativa do texto. Serdo considerados aspectos
negativos a coépia de trecho da coletanea ou a simples paréafrase,
bem como a presenca de contradicbes entre frases ou paragrafo, a
falta de encadeamento das idéias, a circularidade ou a quebra de
progressdo argumentativa, a falta de conclusdo ou a presenca de
conclusdes ndo decorrentes do que foi previamente exposto. Seréo
tidos também como fatos negativos referentes a coesdo, entre
outros, 0 estabelecimento de relagcdes semanticas impréprias entre
palavras e expressbes, bem como o uso de conectivos.

3 — Expresséo

Consideram-se nesse item o dominio do padrdo culto escrito da
lingua e a clareza na expressao das idéias, serdo examinados
aspectos gramaticais como ortografia, morfologia, sintaxe e
pontuacdo. A presenca de clichés ou frases feitas e, ainda, o uso
inadequado de vocabulos serdo ocorréncias, em principio, negativas.
Espera-se que o candidato revele competéncia em expor com
precisdo os argumentos selecionados para a defesa do ponto de
vista adotado e demonstre capacidade de escolher e usar
expressivamente o vocabulario (FUVEST, 2006, p. 42).

A partir da leitura desses critérios, pode-se afirmar que eles sdo elementos
constitutivos da fungéo social da redagéo de vestibular, isso porque s&o objetos de
andlise para provar ou ndo a competéncia do escrevente no que se refere ao género
estabelecido (com um tipo textual expressamente determinado no manual de
instrugdo, no enunciado da instrucdo da prova de redacdo e nos critérios de
avaliacdo divulgados no Manual do candidato); aos elementos estruturais do texto,
como, coesdo, coeréncia e capacidade argumentativa e ao dominio da lingua escrita

culta.
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Longe de considerar a escrita da redacdo de vestibular apenas uma atividade
de cunho escolar, é necessario dizer o motivo pelo qual a considero uma prética
social. Uma pratica que leva em conta a elaboragdo de um texto em situagéo de uso
concreto da lingua, que considera a escrita como constitutivamente dialogica e por
isso heterogénea. Além disso, por ser dialdgica, € igualmente responsiva. Responde
aos enunciados da prova de redacdo, aos critérios de corre¢do dessa prova, aos

interlocutores e a enunciados presentes em sua memoria discursiva.

Na perspectiva adotada para a pesquisa, tomo a analise da escrita por meio
de um género discursivo, o que pressupde uma andlise dos enunciados das
redacdes que busca posi¢des ideoldgicas inscritas nessa pratica social, que busca
os lugares sociais de quem enuncia: quem fala? fala de onde? como fala? para
quem fala? por que fala? Esses lugares sdo construidos no texto enquanto discurso;
enquanto vozes que se colocam, enquanto PDVs construidos pelo escrevente, que
deixa suas marcas inscritas nos enunciados das redacgdes, o0 que permite aprofundar

0 estudo da escrita e das representacdes do escrevente.

Diante da consideracdo do género redacédo de vestibular como uma prética
social e discursiva, com funcéo social especifica, particularizo, a seguir, a discusséo

desse género, situando-o em sua dimenséo textual e enunciativo-discursiva.

1.5 Aredagéo de vestibular e sua dimenséao textual e enunciativo-discursiva

Partindo da concepg¢éo de escrita como pratica discursiva, busco explicitar a
configuracdo do género redagdo de vestibular a partir das dimensdes que o
compdem: a textual e a enunciativo-discursiva. Tendo como objeto de pesquisa a
construgdo de PDVs na organizacdo do texto, estabeleco as bases tedricas que

aportam essas duas dimensdes.

No que se refere & dimenséo textual, examino o tipo textual que, em parte, €
responsavel pela configuragdo da estrutura composicional do género redacgdo de
vestibular. A estrutura composicional poderia, também, ser tomada como esquema
textual, ndo do ponto de vista cognitivista, mas do ponto de vista discursivo, em que
a estrutura textual é resultado (1) das representacdes que o escrevente tem da

escrita e do género e, (2) de suas préticas letradas, atualizadas no acontecimento
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discursivo. Na concepcgéao bakhtiniana de género, a estrutura composicional reflete a
situacdo de enunciagdo, dai ser o género relativamente estavel. E estavel no
reconhecimento, caso contrario, segundo Bakhtin (2003), teria de ser criado a cada
nova comunicagdo. E sua estabilidade é, no entanto, relativa porque esté ligada a
singularidade do escrevente e da prépria situacdo de enunciacdo em que o
escrevente se apresenta e se constrdi na relacdo com o outro. Assim, ndo se pode
dizer que h& uma estrutura fixa, congelada, mas que ela € reconhecida no seio do
proprio género, em funcdo das préaticas letradas e das representacdes do
escrevente, atualizadas no acontecimento discursivo. Estdo em jogo, assim, ndo s6
o conhecimento linguistico, enciclopédico e genérico do escrevente, mas o modo
como se podem materializar linguisticamente esses conhecimentos na situacéo de

enunciagao do exame de redagéao.

Na elaboracdo do género redacéo de vestibular, o tipo textual dissertativo-
argumentativo é configurado em fungdo de seus aspectos linguisticos, naquilo que
se convencionou chamar de um texto argumentativo para este modelo de redagéo
de vestibular, mas também no ambito estilistico do escrevente. Quando, num
enunciado de redacdo, o esquema textual est fortemente marcado, pode-se dizer
gue esse escrevente domina os modelos considerados mais adequados, segundo 0
discurso pedagogico em que se prioriza a estabilidade do género e ndo os
elementos do acontecimento discursivo, tais como: leitor presumido, fungdo e
objetivo do género numa situacdo de comunicacdo avaliativa, isto é, um contexto

sociocultural bastante conhecido e explorado no ambiente escolar.

Estudar a construgéo de PDVs envolve estudar a organizagdo argumentativa
interna ao texto, isto €, trabalhar os aspectos argumentativos do género. Destaco,
desse item, a importancia da nogao do tipo textual e a expressao argumentativa que
compbem a redacdo de vestibular, ndo estritamente no que se refere a persuaséo
pelo conteddo temético, mas principalmente pela situacdo de enunciacdo, em que o
escrevente deve mais mostrar que sabe escrever tal género do que persuadir o leitor
a acatar o PDV defendido. S&o aspectos salientes para abordar a organizagéo
textual da construgcdo de PDVs, numa situagdo tao singular como a da elaboragéo

da redagéo de vestibular.

Abordar o texto tendo como parametro a definicdo de género discursivo €

fator imprescindivel extrapolar seus aspectos textuais, sem abandonéa-los. O género
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redacdo de vestibular serd abordado, assim, sob a heterogeneidade que lhe é
constitutiva, langando méo de aspectos enunciativos e discursivos que todo género
comporta. Para isso, abrigo-me nos estudos da teoria da enunciagdo baseada,
principalmente, nos estudos do circulo bakhtiniano, mas igualmente estudos que
trazem nogbes da Analise do Discurso, fundamentais para depreender o modo de

construcdo de PDVs na organizagao do texto.

1.6 A dimensao textual

Dentre os trabalhos pesquisados sobre redagdo de vestibular do tipo
considerado em sua predominéncia dissertativo, ndo h& consenso no que se refere a
definicdo do seu tipo textual, haja vista a propria confusdo entre os termos tipo e
género, quando o assunto € redacdo de vestibular. Conforme dito na introducéo,
considero a redac&do de vestibular um género que, no vestibular que analiso,
apresenta como tipo textual predominante o dissertativo-argumentativo. A
organizagdo textual da redacdo de vestibular remonta caracteristicas da retorica
argumentativa: exordio (proémio), proposicdo (exposi¢do), argumentacdo (provas,
refutacdo) e peroracdo (epilogo). Essa organizagdo remete a aspectos bastante
recorrentes no ensino desse género: a introdugéo, o desenvolvimento e a concluséo,
aspectos que consideram a estrutura tematica primordial em detrimento de aspectos
discursivos. A redacdo € ensinada por meio de técnicas e de treino de estruturas,
tendo como guia a construcdo de esquemas caracterizados em funcédo da

organizagao textual dos paragrafos

Os enunciados das redagdes do corpus apresentam, em sua maioria, a
introducdo, geralmente em um paragrafo; seguida do desenvolvimento, em sua
maioria com dois ou trés paragrafos e, fechando o texto, um paragrafo conclusivo.
Quanto ao numero de paragrafos, sintetizei, na Tabela 1, a organizacdo das

redacdes e suas respectivas quantidades de paragrafos:
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Tabela 1: quantidade de paréagrafos nas redagdes

N° de paragrafos Quantidade de %
Redac6es
03 16 5,9
04 98 36,6
05 107 39,6
06 27 10,0
07 15 5,5
08 4 14
09 2 0.7
10 1 0,3
Total 270 100

Como se pode observar, a Tabela 1 mostra que, a0 menos na amostra
aleatéria que nos foi fornecida, em sua maioria, as redacdes estdo organizadas
estruturalmente em 4 ou 5 paragrafos. E bom lembrar que uma das recomendacdes
dos manuais de redacdo refere-se ao numero de paragrafos, sendo indicado, de
preferéncia, que a redacéo seja elaborada em 4 ou 5 paragrafos (1 introdutério, 2 ou
3 para o desenvolvimento e 1 para a concluséo), mesmo porque o espago destinado
para a elaboragéo da redagédo no exame — trinta e quatro linhas — ndo possibilita um

texto muito longo, com paragrafos maiores do que seis linhas.

Ao organizar os paragrafos — aspecto textual — o escrevente interage com o
contexto de produgcdo — aspectos extratextuais da redagdo de vestibular. O
escrevente responde ao comando que lhe é dado: escrever um género especifico.
Responde em concordancia com seu conhecimento sobre o género, ndo soé
enquanto esquema textual, mas principalmente por suas representacdes. Além
disso, ha influéncias das representagfes do proprio exame. N&o €, entdo, a lingua
enquanto estrutura que faz com que o escrevente componha uma redagdo com um
ndmero “x” de paragrafos, mas o uso concreto da lingua, que envolve todo o
processo de producdo desse género. Pode-se enumerar, por exemplo, tudo aquilo
que o escrevente ja ouviu de seus professores, tudo o que ja leu sobre o assunto e
mesmo suas escritas anteriores desse mesmo género. A partir desse conhecimento

prévio, o escrevente constrdi suas representacdes e redige seu texto com base nele.
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Na organizagdo de cada paragrafo também € possivel reconhecer a
presenca, nos enunciados das redacdes, de esquemas textuais como resultado do
didlogo do escrevente com o que Corréa chama de “cédigo institucionalizado” em

gue se faz presente 0

carater reprodutor de uma pratica instituida; a tentativa de algamento
a escrita culta formal e aos discursos estabilizados da instituicdo
escolar; a auto-atribuicdo de uma posicdo, tendo em vista a
suposicdo de lugares especificos para o letrado/escrito, tidos como
institucionalmente definidos; a auto-atribuicdo de uma posi¢cdo, em
relacdo a posicdo atribuida ao interlocutor [...] (CORREA, 2004, p.
167).

O ensino de redagdo na escola se d& por meio de orientagdes basicas e de
técnicas apresentadas como ajuda metodolégica. As orientacdes gerais consistem
em apresentar dicas que o escrevente deve acatar para “ir bem na redagao”, tais
Como: n&o usar a primeira pessoa, ou seja, ser impessoal; evitar o uso de certas
expressdes (clichés); de certos adverbios (sempre, nunca) ou de generalizacdes
(todos, a humanidade, o mundo, as pessoas); explicitar um posicionamento por meio
do uso de argumentos; etc. As técnicas podem ser treinadas pelos escreventes, a
partir de determinado tema, quase sempre na ordem: entender o tema e buscar as
ideias ligadas a esse tema; diante dessas ideias, buscar argumentos a favor
(aspectos positivos) e argumentos contra (aspectos negativos), separando-os e
classificando-os e, a partir deles, construir frases concisas; colocar em uma ordem
coerente e acrescentar os conectores apropriados — de adigdo, de oposigdo, de
concordancia —; dispor as frases em paragrafos organizados em introducéo,
desenvolvimento e conclusdo (resumo das ideias expostas/dos aspectos
apresentados. Esse roteiro € o modelo dominante; porém, existem outras dicas,
como: transformar o tema em uma pergunta e, em seguida, tentar responder a essa

z

pergunta, concordando ou discordando. O passo seguinte € escolher a melhor
resposta e procurar seu fundamento. Essa € uma estratégia para encontrar o
argumento principal que serd utilizado na elaboracdo da redacdo. De posse do
argumento principal, deve-se recorrer a elementos que complementem o argumento
principal, que podem vir acompanhados de exemplos, como um fato histérico. E,
enfim, organiza-los na forma de um texto. Sintetizando, tem-se o0 seguinte esquema:
interrogar o tema, responder com a opinido, apresentar argumentos basico (tese) e

auxiliares, inserir exemplos e concluir (cf. AMARAL, 1991).
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Além desses aspectos, hd também o carater argumentativo exigido para a
redagdo de vestibular e, nesse sentido, a formulagcdo do posicionamento do
escrevente. Os aspectos que acabo de mencionar sdo lugares privilegiados para o
encontro com o modo como 0 escrevente constroi PDVs na organizagédo do texto,
bem como para o desvelamento e a materializagdo linguistica de suas

representacdes, seja da escrita, de si, do outro e do préprio tema abordado.

Inimeros manuais de redacdo e muitas paginas veiculadas na internet tém
dado orientagbes sobre como redigir uma boa redagéo no exame vestibular. Esses
manuais estdo, em geral, divididos em partes que correspondem a tipos textuais de
redagdo — narragdo, descrigcdo, carta argumentativa e dissertagdo. Apesar dessa
variedade, as orientagbes enfatizam o ensino da redagdo de vestibular enquanto
dissertacdo, uma vez que é a mais solicitada nos exames vestibulares das
universidades brasileiras, como é o caso do exame da FUVEST. Esse fato revela
que tanto a instituicdo universitaria quanto o presumido social exigem a verificacdo
dessa competéncia — a de saber redigir um texto dissertativo-argumentativo — por

valoriza-la no sentido de ela permitir ao escrevente manifestar-se criticamente.

Na totalidade do corpus analisado, pude observar a presenca de diferentes
esquemas textuais, alguns mais explicitos, bem marcados; outros mais diluidos,
mas, de modo geral, sempre perceptiveis aos olhos do analista. Farei referéncia a
eles no momento da analise. Seguir modelos de escrita € uma tendéncia que cresce
em muitos sistemas de ensino, por exemplo, por meio do aumento do nimero de
escolas, ndo s6 particulares, que adotam o ensino apostilado. Apesar de divulgado
como material de apoio, a intencao, creio, € propagar o modelo apostilado. Esse tipo
de material teria seus beneficios, principalmente no que se refere ao trabalho com
textos mais longos e na falta de recursos para que cada aluno tenha o material a ser
trabalhado em maos; entretanto, ndo pode ser o Unico material a ser utilizado. Isso
feriria a propria heterogeneidade da vida em sociedade, além do mais, cada sala de
aula é um contexto especifico. O ensino da escrita nessa perspectiva rigida deixa de
considerar a dimensédo sociocultural que envolve a escrita de um género, por isso,
talvez, se autoriza a considerar apenas o tipo de texto, resolvendo a problematica da

escrita com esquemas prontos.

Para firmar esse meu posicionamento critico, diferencio as expressdes “tipo

textual” e “género discursivo”. Reafirmo, em primeiro lugar, que assumo a redagéao
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de vestibular como género do discurso. Na produgdo desse género no vestibular da
FUVEST, é, por sua vez, requerido o tipo textual dissertativo-argumentativo. Para

deixar clara essa distingdo, explico-a, com mais detalhes, na sequéncia.

De acordo com Marcuschi (2002), a expresséo tipo de texto vem sendo
empregada erroneamente, quando a utilizam para designar um género, por exemplo,

a carta pessoal ou a bula de remédio™.

A expressdo tipo de texto estd diretamente relacionada com a natureza
linguistica do texto, isto equivale a dizer que esta ligada aos elementos textuais do
género, organizados em sequéncias linguisticas. E a partir dessa organizacio que
eles séo classificados. Apesar da natureza linguistica especifica e que pode ser
identificada no texto, os tipos também podem apresentar certa heterogeneidade em
sua formulacdo, pois o que caracteriza os tipos textuais é a natureza da sua
organizagdo no texto, bem como suas fungdes, por exemplo, narrar uma histéria e
descrever o local de um acontecimento, ambos inseridos em um género cujo tipo
textual €, por exemplo, o argumentativo. Essas sequéncias sdo estereotipadas e
marcadas por “constructos tedricos definidos por propriedades linguisticas”
(MARCUSCHI, 2002, p. 23). S&do os elementos textuais que determinam oS
diferentes tipos de textos. A classificagdo de tipos de textos tem variagdo de autor

para autor, como podemos observar no quadro 1, na pagina seguinte:

! 0 autor distingue tipo e género textual, propondo a distincio exposta no quadro abaixo. Note-se
qgue, por sua vez, o autor nao diferencia género textual de género do discurso, num recurso de
adaptacao da formulagdo bakhtiniana ao ambito da Linguistica Textual.

Tipos Textuais

Géneros Textuais

1. constructos tedricos  definidos
propriedades linguisticas intrinsecas;

por

1. realizagdes linguisticas concretas
definidas por propriedades soécio-
comunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados no interior dos
géneros e ndo sao textos empiricos;

2. constituem textos empiricamente
realizados cumprindo funcdes em
situagBes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto
limitado de categorias teéricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos, relacdes
l6gicas, tempo, verbal;

3. sua nomeacdo abrange um
conjunto aberto e praticamente
ilimitado de designacbes concretas
determinadas pelo canal, estilo,
conteudo, composicéo e funcao;

4. designacdes tedricas dos tipos: narragao,
argumentacao, descricao, injuncdo e
exposicao.

4. exemplos de géneros: telefonema,
sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete [...], etc.

(Fonte: MARCUSCHI, 2002, p.23)
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Quadro 1: Autores / Tipos de texto

AUTORES ASPECTOS TIPOLOGICOS / TIPOS DE TEXTO

Dolz; Schneuwly (2004)*® | Narrar, relatar, argumentar, expor, descrever acoes.

Marcuschi (2002) Narrativo, descritivo, argumentativo, expositivo, injuntivo.
Adam (1992) Sequéncias narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa,
dialogal.

Como se pode perceber, ndo h& consenso entre os estudiosos sobre os
diferentes tipos de texto. Os tipos de texto variam em quantidade e em tipos
propriamente dito. H4 os trés classicos (narracdo, descricdo, argumentacdo) que
estdo presentes nos autores citados e 0s néo coincidentes, como 0s tipos
explicativo, expositivo, dialogal e injuntivo. Outra diferenca observada refere-se ao
tipo dialogal — que se refere ao diadlogo mesmo — e o tipo injuntivo, relativo ao modo
imperativo constante em manuais de instru¢éo, por exemplo. Adam (1992, p. 140)
organiza sua classificagdo das sequéncias a partir do que define por superestruturas
textuais, que para ele sdo esquemas prototipicos, que operam na distincdo entre
dimenséo textual e sequencial. Em fungéo dessa distingéo, ele classifica os textos

em tipos de sequéncias.

Ha diferentes definicbes e classificacbes para o termo dissertacao.
Lembrando que, muitas vezes, esse termo € usado como nome do género, tendo
como tipo de texto o argumentativo, vale mostrar como essa distingdo esta presente
em diferentes autores. Para alguns autores, ha vérios tipos de dissertacdo. Santaella
(2005, p. 339ss), por exemplo, diferencia-a em trés modalidades, a conjectural,
dotada do raciocinio abdutivo; a relacional, em que ha comentarios de fatos,
exemplificagOes e generalizagdes e a dissertagdo argumentativa, em que o discurso
esta ligado aos mecanismos do raciocinio dedutivo. A autora classifica a dissertagcéo
argumentativa em varias submodalidades, como opinativa, comparativa,
interpretativa. Favero e Koch (1983) classificam o texto dissertativo como expositivo
ou explicativo, sendo esses dois termos sinbnimos. Ja para Travaglia (1991), esses
dois termos — expositivo e explicativo — referem-se a subdivisdo do tipo textual
dissertativo, que ele chama subtipo e, nesse caso, ndo séo sindnimos. Esse autor

também diferencia argumentacdo de dissertacdo. Todavia, h4 autores que né&o

16 Os autores tratam dessas tipologias em sua relacdo com capacidades de linguagem dominantes,
para o trabalho com o ensino de géneros agrupados (DOLZ; SCHNEWLY, 2004, p. 60).
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fazem essa distingédo; € o caso de Citelli (1994), que usa indiferentemente os dois

termos.

O tipo dissertativo tem sua tessitura textual heterogénea, apresentando, por
exemplo, caracteristicas descritivas e narrativas'’. Essa variedade de tipos que
podem compor uma dissertagdo levou-me a considerar o tipo textual do género
redagdo de vestibular produzido no exame da FUVEST como dissertativo-
argumentativo. Dissertativo porque o escrevente deve, necessariamente, dissertar
sobre o tema dado. Nesse dissertar, 0 escrevente vai tratar do objeto de discurso,
seja ele qual for, em varios aspectos de sua constituicdo, tendendo ora para a
definicdo, ora para o seu funcionamento, ora para a descri¢do, ora para a narragao
de fatos, tomados estes Ultimos como argumentos para a constru¢cdo daquele objeto
de discurso, etc. No que se refere ao argumentativo, o escrevente buscara explica-
lo, avalia-lo, perpetrando um julgamento de valor sobre esse objeto, para tomar seu
posicionamento enunciativo.

Inserido no estudo dos tipos de texto, o dissertativo-argumentativo®® é o tipo
privilegiado no exame da FUVEST e sera nele que me deterei, a fim de descrevé-lo
em suas propriedades linguisticas, por meio dos aspectos lexicais e sintéticos, da
constituicdo de suas sequéncias textuais, sem perder de vista o género discursivo
objeto da pesquisa. Classifico como dissertativo-argumentativo o tipo de texto da
redagdo de vestibular da FUVEST porque o escrevente deve, necessariamente,
dissertar sobre determinado tema, no caso, o trabalho, e argumentar a favor de
determinado posicionamento a respeito desse mesmo tema. Considerando a
heterogeneidade dos tipos textuais, o tipo dissertativo-argumentativo sera tratado
em suas caracteristicas essenciais, a saber, a dissertacdo, por meio da qual se
expbe determinado tema, no caso desta pesquisa, o trabalho; e a argumentagéo,
com que se constroem argumentos para aceitar ou refutar ideias, como também
para convencer ou persuadir o leitor da posi¢do que se esti defendendo. Ambas as

caracteristicas constituem o género redacao de vestibular.

7 Soster (2009) constata, em sua pesquisa, a presenca marcante, na redacdo de vestibular, de
elementos da narragdo. Por meio do estudo das temporalidades, o pesquisador detecta sequéncias
narrativas determinantes desse género.

® Muitos autores tomam como estudo, no que se refere a redacio de vestibular, apenas a
argumentacdo. Quando digo tipo de texto dissertativo-argumentativo refiro-me ao tipo textual

privilegiado pelo género redacéo de vestibular no exame da FUVEST.
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A escolha de apenas um dos termos — dissertativo ou argumentativo — talvez
esteja relacionada a um olhar unilateral para o tipo de texto da redagdo de
vestibular. Certamente esta, também, relacionada a concep¢cao do que € dissertar e
argumentar. Dissertar, segundo o dicionario eletrénico Houaiss (HOUAISS; VILLAR,
2002), é “expor algum assunto de modo sistemético, abrangente e profundo,
oralmente ou por escrito”. Ha autores que acrescentam aspectos argumentativos em
sua definicao:

dissertacédo implica discussdo de idéias, argumentacgédo, raciocinio,
organizacdo do pensamento, defesa de pontos de vista, descoberta
de solucbes. Significa refletir sobre nés mesmos e sobre o mundo
gue nos cerca [...] O texto dissertativo é aquele que expressa uma
tese (0 que se quer provar), um ponto de vista sobre determinado

assunto, apoiado em dados, fatos, argumentos (PACHECO, 1988, p.
1, grifos do autor).

Ja para Grataloup (1990, p. 89-90)'°, em trabalho sobre a filosofia e a prova
de dissertacéao, dissertar é:

colocar um problema em suas mudltiplas composicdes, afirmar e
desmontar teses, lhes interrogar sobre seus pressupostos e suas
implicacbes, fazer objecGes, responder as objecbes, fazer intervir
autores filosoficos nesse debate, integra-los numa “reflexdo pessoal”
[..]

Pode-se observar que, para Grataloup, dissertar € muito mais do que expor
algo sobre determinado tema. Nesse sentido, dissertar estd mais proximo do que
normalmente se define como argumentagdo. Segundo o dicionario eletrénico
Houaiss (2002), argumentar é “apresentar fatos, idéias, razdes légicas, provas etc.
que comprovem uma afirmagédo, uma tese; [...] apresentar idéias em objecdo a
outras idéias; [...] tirar conclusdes [..]". Como se vé, embora haja diferentes
acepcdes para os termos “dissertar” e “argumentar”, podem-se observar, também,
pontos de interseccdo entre elas (por exemplo, “expor idéias” — dissertacdo — e

“apresentar idéias” — argumentacao).

Interessa-me destacar que o estudo da escrita na perspectiva do género pede
uma concepgao de texto como atividade argumentativa, em que o escrevente opera
segundo determinadas estratégias para defender certo posicionamento. No género

redacgéo de vestibular, o escrevente parte de determinado tema dado para dissertar

¥ As traducdes de texto ndo publicados em portugués sdo de minha responsabilidade.
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sobre ele, assumindo posicionamentos enunciativos, fazendo assercdes e objecgoes,
argumentando a respeito delas. O tipo de texto dissertativo-argumentativo é, por
exceléncia, um tipo heterogéneo em que estdo presentes outros tipos de texto, como
os citados no Quadro 1. Para elaborar o género redacdo de vestibular & necessério,
além de dissertar e argumentar sobre determinado assunto, descrever fatos, relatar
eventos, para chegar a conclusédo desejada sobre determinada visdo do tema. Esses
diferentes tipos de texto podem, portanto, compor o tipo de texto encontrado na
redacdo de vestibular e, por meio de operagbes de combina¢des linguistico-
discursivas de suas sequéncias textuais, constituir o arcabougo argumentativo para
construir determinado PDV. E sobre esse arcabouco que vou tratar a seguir, com o
objetivo de demarcar, ainda mais detalhadamente, o que entendo por

argumentacéo, aspecto fundamental da redacéo de vestibular.

Ha& tedricos que defendem que o principio do texto argumentativo é chegar a
determinada concluséo, por meio de argumentos convincentes. Toulmin (1993), por
exemplo, afirma que, além dessa orientacdo para determinada conclusdo, para se
chegar a ela é preciso ter garantias e referéncias fortes que sdo constituidas por
meio de qualificadores modais. Segundo o que penso, estes qualificadores modais
estabelecem movimentos argumentativos no texto, movimentos que vao conduzir

(ou nédo!) a orientagdo para certa conclusao.

Anscombre e Ducrot (1983) tomam o texto argumentativo sob dois pontos: o
de partida e o de chegada, a eles est4 ligado o sentido do enunciado que é guiado
pelo argumento em diregdo a uma concluséo. Os autores elaboraram essa teoria por
meio do estudo dos conectores, em que estudam a (1) orientagdo argumentativa do
enunciado; (2) a forga argumentativa: conectores légicos ou pragmaéticos e (3) a
contradicdo argumentativa: enunciado coorientado versus antiorientado. Para esses
autores, entdo, a argumentacdo é construida por meio de movimentos
argumentativos organizados a partir dos conectores presentes no texto. Os autores
afirmam que séo o0s conectores argumentativos os responséveis pela orientacao dos
enunciados na diregdo de uma conclusdo R. Os argumentos se caracterizam
conforme sua for¢a, organizada em uma hierarquia. A argumentacdo consiste,
entdo, na relacdo entre argumentos organizados hierarquicamente e conclus&o. E
dessa relacdo que se estabelece a valoracdo argumentativa dos enunciados, que

estdo dispostos numa escala argumentativa em fungéo de cada argumento.



61

O valor argumentativo do enunciado é, pois, determinado por sua orientagdo
argumentativa que, por sua vez, é determinada pelos conectores, que 0s autores
chamam de argumentativos. No caso dos textos analisados, por meio desses
conectores, 0 escrevente pode impor uma dire¢do argumentativa em seu texto,
dispondo os argumentos numa relagdo de interdependéncia, a fim de fazer o leitor
chegar a certa conclusdo. A conclusdo é formulada em fung¢éo do interlocutor e da
situagdo de enunciagdo. O valor argumentativo do enunciado é indicado pelo valor
argumentativo da enunciagdo. Assim, na redacdo de vestibular, a forga
argumentativa do enunciado esta diretamente ligada a situacao de avaliagcdo a que o
escrevente esta submetido, o exame vestibular. O movimento textual argumentativo
se d& no enunciado, mas € moldado pela enunciagdo. Os movimentos
argumentativos, entdo, vao se desdobrar em movimentos discursivos em fungéo da
situagdo de enunciacdo. Ha, nesse sentido, um jogo entre o que € interno ao
enunciado e o que é externo a ele, realizando mudancas de um estado a outro, isto

€, 0 movimento argumentativo vai se desdobrar em movimento discursivo.

De acordo com Vigner (1990, p. 41ss), a dissertacédo deve organizar-se de um
estado a outro (E1 — E2), realizando um movimento argumentativo global por meio
da selecdo de conectores que definem a orientacdo e a forga da argumentagao.
Esse movimento € gerenciado discursivamente segundo uma valorizacdo do objeto
do discurso. Para o autor, ha trés possibilidades de movimentos: de aprovacao, de
refutacdo e de concessdo. No movimento de aprovacdo ndo ha efetivamente uma
mudanca de estado, mas um reforgo do estado inicial. No movimento de refutacéo
h&d uma mudanca total dos estados, sendo E1 totalmente diferente de E2. E no

movimento de concessao ocorre uma mudanca parcial entre os estados.

Destaque-se que cada um desses movimentos se da em fungdo do
posicionamento que 0 escrevente quer evidenciar em seu texto, na relagdo com
outros posicionamentos. Esse posicionamento se caracteriza linguisticamente pelas
escolhas lexicais que v&o manifestar o julgamento do escrevente diante do objeto do
discurso, como mostrarei mais detalhadamente na andlise dos elementos

qualificadores das redagoes.

No que se refere a redacdo de vestibular, a presengca do movimento de
aprovacao pode dar-se de duas maneiras: na concordancia do escrevente com um

ou mais textos da coletdnea e/ou na defesa de uma visdo sobre o trabalho nao
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estabelecida pela coletdnea. Da mesma forma, no movimento de refutacdo, o
escrevente pode refutar um ou mais textos da coletanea ou refutar uma visdo do
trabalho ndo estabelecida pela coletanea. Outra forma de se apresentar o
movimento argumentativo na redacdo é pelo movimento de concessédo, em que 0

escrevente concorda apenas parcial e estrategicamente com os textos da coletanea.

S80 esses movimentos que caracterizam a orientagdo argumentativa do
enunciado. Concomitantemente a essa orientagdo estd a valoracdo do enunciado.
Momento em que o escrevente anuncia o julgamento sobre o objeto de discurso,
manifestando o seu posicionamento diante do tema dado. Essa manifestacdo se
caracteriza sob determinados valores que se movimentam ora positiva ora
negativamente em relagcdo ao tema dado, o trabalho. Interessa-me saber como o
escrevente constréi os movimentos que implicam uma avaliacdo da propriedade do
objeto do discurso, nos quais se explicitam suas representacdes diante do tema

dado, bem como as representacdes que tem de seu interlocutor e da propria escrita.

Na retorica classica, o texto argumentativo visava persuadir um auditorio. Os
géneros se distinguiam em deliberativo, judicidrio e epididico (demonstrativo),
porém, na forma de discurso oral. A organizacdo desse discurso, de acordo com
Perelman (2004) era: Invention, que tratava da etapa argumentativa em que
consistia em encontrar 0s argumentos; disposition, que organizava esses
argumentos, chamada de etapa textual; élocution, que se refere a etapa linguistica,
consistia em dispor os argumentos na forma discursiva. Assim se justificam as duas
etapas posteriores, memorizacdo e acdo, em que se dava a apresentacdo do
discurso argumentado a um auditério®®. E possivel depreender esse fazer discursivo
da élocution nas redagdes na responsividade de seus enunciados, isto é, na relacao

dial6gica do escrevente com seu interlocutor.

A presenca inerente de um interlocutor para a apresentacdo do texto
argumentativo leva a apreender que o modo de argumentar € indissociavel da
situacdo de enunciagdo. Diante de um texto argumentativo, perguntar-se como a

enunciacdo permite saber quem € o enunciador, quem € 0 enunciatario e em quais

% Cabe um esclarecimento: Perelman e Olbrechts-Tyteca, ao tratarem da argumentacdo, n&o
distinguem o discurso oral do escrito: “quando utilizarmos os termos ‘discurso’, ‘orador’ e ‘auditorio’,
entenderemos com isso [respectivamente] a argumentacdo, aquele que a apresenta e aqueles a
guem ela se dirige, sem nos determos no fato de que se trata de uma apresentacéo pela palavra ou
pela escrita” (PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 7).
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circunstancias o enunciado foi produzido. Ou seja, a enunciacdo depende
diretamente da situagdo na qual o enunciado foi produzido. Essa situagéo interfere
igualmente na constru¢cdo dos argumentos de que o enunciador se utiliza para
convencer seu interlocutor de algo, pois deve “pensar nos argumentos que podem
influenciar seu interlocutor, preocupar-se com ele, interessar por seu estado de
espirito” (PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 18).

A argumentagcdo visa a convencer ou a persuadir, de acordo,
respectivamente, com o objetivo do orador de alcancar o auditério universal ou um
auditério particular. E, no entanto, o modo de fazé-lo gue me interessa, ou seja, a
maneira como 0 escrevente apresenta e dispde 0S argumentos, uma vez que para
isso ele ter4 de manifestar seu posicionamento, seus julgamentos diante de fatos da
realidade, etc. Terd de ser eficiente na elaboragdo de seus argumentos, que se faz
em fungdo do interlocutor. A argumentacdo se d4 em relacdo direta com o seu
interlocutor. O texto argumentativo é aquele destinado a convencer tanto pelo
conteddo de suas ideias quanto por seus argumentos. Os argumentos devem estar
organizados e articulados entre si, a fim de desenvolver coerentemente a tese a ser
defendida. A ideia matriz € guiada pelo movimento argumentativo estabelecido pelo
escrevente. Esse movimento argumentativo € construido por determinadas
estratégias constituidas por pistas linguisticas que direcionam a argumentac&o.
Busco essas estratégias por meio da observagéo e andlise do uso dos qualificadores
no texto. O enunciador esta inscrito no enunciado por meio de marcas linguisticas,
por exemplo, a adjetivagdo ou a modalizagdo que reforcam um julgamento e uma

tomada de posicéo.

Classificar a composicéo da redacgédo de vestibular como um texto dissertativo-
argumentativo permitird analisa-la em seus componentes textuais constitutivos. A
estrutura da argumentacgéo é estereotipada na concepgao do escrevente e, quando
bem organizada textualmente, é facilmente identificada pelo analista. Segundo
Perelman & Olbrechts-Tyteca (2005, p. 581), é gracas a possibilidade que o
escrevente tem de fazer escolhas e de argumentar que é possivel fazer com que os
leitores acatem as suas posi¢cdes e decisbes. Desse modo, interessa-me investigar
ndo soO os efeitos sobre o interlocutor, mas as estratégias argumentativas utilizadas

pelo escrevente para chegar a esse objetivo.
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A intencdo em tratar separadamente a dimensao textual, neste momento, foi a
de destacar a organizagdo mais formal do texto. Falta responder de que modo esse
aspecto textual se articula com o enunciativo-discurso. E no que me deterei no

proximo item.

1.7 A dimensado enunciativo-discursiva

Situar a redacdo de vestibular na dimensdo enunciativo-discursiva €, como
ficou dito, considera-la portadora de diferentes enunciadores, de diferentes posicoes
enunciativas derivadas de lugares sociais, bem como portadora de diferentes

discursos num contexto histérico determinado.

A perspectiva enunciativa deve dar conta de elementos da enunciagéo a partir
dos enunciados das redacfes, de tal modo que possa, entdo, alcar-se aos
desdobramentos discursivos nelas presentes. Estes envolvem a ocupacgdo de
determinada posicdo por parte do escrevente, a partir da qual ele assume

determinados posicionamentos, opde PDVs e estabelece PDVDs.

De acordo com a teoria polifénica de Ducrot (1987), o enunciado € o lugar da
manifestacdo da frase, é uma parte da enunciagdo (p. 177). A enunciagdo “é o
acontecimento constituido pelo aparecimento de um enunciado. A realizacdo de um
enunciado € de fato um acontecimento histérico” (DUCROT, 1987 p. 168). Se é

histérico, € um acontecimento Unico e irrepetivel.

Destacam-se, nessa visdo da relagdo entre enunciagdo e enunciado, as

nocoes de locutor e enunciador.

A. Enunciado e enunciagéo

Na teoria de Ducrot (1987), é fundamental compreender as nocdes de locutor
e enunciador. A nocdo de Locutor, em Ducrot (1987), estd organizada em trés
dimensdes, o sujeito empirico — o falante —; o locutor enquanto ser do mundo (A) — o
responsavel pelo dizer, responsavel pela enunciagéo, fonte do discurso — e o locutor
como tal (L), a ficcdo discursiva ou ser do discurso, a ele se referem as marcas de
primeira pessoa do discurso. A teoria de Ducrot também diferencia o locutor (L) do
enunciador (E). Este, na teoria polifénica, € a origem das posi¢des tomadas no fio do

discurso, é a expressdo do PDV, ou seja, € aquele que d& orientacdo argumentativa
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ao enunciado. Ducrot ndo se refere a apenas um enunciador, uma vez que sua
teoria contesta a unicidade do sujeito (se opondo, quanto a isso, a Benveniste), mas
a varios enunciadores postos em cena pelo locutor, exatamente para compor uma
argumentacdo direcionada por meio de posicionamentos. Assim, para o autor,

Enunciadores sao as vozes do enunciado, que também constituem o seu sentido:

o sentido do enunciado, na representacao que ele da da enunciacéo,
pode fazer surgir ai vozes que ndo sao as de um locutor. Chamo
“enunciadores” estes seres que sdo considerados como se
expressando através da enunciacdo, sem que para tanto se lhe
atribuam palavras precisas; se eles ‘falam’ é somente no sentido em
gue a enunciacao € vista como expressando seu ponto de vista, sua
posicdo, sua atitude, mas ndo, no sentido material do termo, suas
palavras (DUCROT, 1987, p. 192).

E esse sentido que busco em Ducrot: os enunciadores sdo os PDVs
representados no enunciado e é o locutor o responsével por organizar essas vozes.
Para o autor, Locutor é também aquele que se responsabiliza pelo dizer: “alguém a
guem se deve imputar a responsabilidade deste enunciado” (op. cit., p. 182). Esse
locutor assume, em seu enunciado, posi¢cdes enunciativas que se desdobram em
movimentos discursivos. A polifonia linguistica em que o autor distingue enunciado
de enunciacgdo, isto €, o dito e o dizer, remete a discussao das fungdes enunciativas
e discursivas marcadas no enunciado. Trata-se, nesse sentido, de olhar ndo para o
gue o locutor diz, mas para o modo como ele diz o que diz. Trata-se de observar sua
percepcao sobre determinado objeto e como a argumentacédo € construida sob esse

olhar.

Uma ressalva é importante quanto ao que o autor afirma sobre o sentido do
enunciado: Ducrot, diferentemente de minha posi¢éo, deixa de fora da construgéo do
sentido a alteridade, o outro. Para ele, o sentido € posto no préprio enunciado, assim
como afirma que a argumentagdo esta na lingua. O que, a meu ver, transparece
nessas afirmacbes € a negacdo da historicidade, elemento importante da
constituicio de um género e da construgdo de sentidos do enunciado, que
acontecem exatamente no espacgo de interagdo em que 0s sujeitos, 0 um e 0 outro,
se constituem. Dessa interacdo nasce o carater responsivo-ativo de todo enunciado
(BAKHTIN, 2003), forma de se retomar o processo sdcio-histérico de constituicdo de

todo género.
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Destaco, de Ducrot (1987), os conceitos de locutor e de enunciador, bem
como a hierarquizagdo de enunciadores introduzidos no enunciado pelo locutor,
relacionado ao mecanismo da autoridade polifénica, isto €, um locutor pde em cena,
no discurso, PDVs que podem ser tanto dele préprio quanto de outros: enunciadores
ou o do préprio alocutario. Como disse anteriormente, o autor diferencia locutor em
trés dimensdes: o0 sujeito falante, o locutor como tal e o locutor como ser do mundo.
Ducrot ndo se detém na primeira dimenséo, a do sujeito empirico, ele centraliza a
sua discussao na distingdo entre locutor como tal e locutor ser do mundo. Essas
distingdes sdo tomadas no proprio enunciado, o que equivale a dizer que elas néo
dizem respeito ao exterior do enunciado, ou seja, ao extralinguistico; o autor se

prende aos aspectos internos ao enunciado.

Vale salientar, uma vez mais, que se tomo como uma das bases de analise a
perspectiva enunciativa, ndo posso conceber o enunciado como neutro, porque ele
se constitui na relagdo com a enunciagdo e por meio de um género discursivo.
Nesse sentido, concebo o PDV como extrapolando o dominio do enunciado tal como
concebido por Ducrot (1987), para chegar ao dominio do enunciado concreto, ligado
ao género (BAKHTIN, 1992, 2003). Em outras palavras, é olhar para as redacdes
como género, constituido de elementos internos, seu enunciado, e de elementos
externos, sua enunciacdo, ambos condicionados ao contexto soOcio-histérico de
producéo, o exame vestibular. Por isso, tomo Ducrot (1987) como ferramenta de

analise.

B. A historicidade do género

A andlise do género redagdo de vestibular tem um carater imediato,
caracterizado pelo olhar voltado para a superficie textual; e um carater menos
imediato, aguele por meio do qual se analisa 0 género como uma pratica social e

discursiva, ou seja, considerando seu carater histérico de constituicao.

Contando com essa historicidade do género, a Analise do Discurso (cf.
BRANDAO, 1997; MAINGUENEAU, 2008 e outros) permite observar a producéo
textual da redagdo de vestibular a partir dos 0os movimentos enunciativos e

discursivos nela presentes.
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A escrita, enquanto processo, remete a acdo, movimento e compreende
negociagbes discursivas, num processo de interagdo. O processo de escrita no
vestibular implica jogo tenso de interacdo, em que 0 escrevente negocia 0 tempo
todo com seu interlocutor. Circunscrever o género redacao de vestibular no contexto
tedrico da Andlise do Discurso significa, dentre outras coisas, estudar os papéis
discursivos de seus interlocutores. E discutir as estratégias discursivas utilizadas
pelos escreventes para construir PDVs, mobilizando seus saberes, transformando-
os linguisticamente num enunciado, organizando-os em um género. Ou seja, 0 seu
saber € materializado linguisticamente por meio de sequéncias textuais proprias do

género que estd em construcgao.

Os movimentos discursivos sd@o constituidos pelo carater argumentativo
inerente ao proprio género estudado. Considero, assim, que o género redacao de
vestibular comporta uma dimens&o argumentativa que pode ser tratada pela Analise
do Discurso, o que permitiria ver a argumentagdo ndo s6 como uma das funcdes da
lingua, mas também sob a manifestacdo da exterioridade que penetra no discurso,
favorecendo a busca do(s) sentido(s) do enunciado a partir da orientagéo
argumentativa construida pelo escrevente em sua resposta a um interlocutor e a
outros enunciados. Da perspectiva textual e discursiva, a argumentagdo também se
realiza segundo estratégias argumentativas direcionadas para a construgdo de
PDVs e do PDVD, ou seja, é possivel localizar e descrever as posi¢cdes enunciativo-

discursivas do escrevente.

Desse modo, buscar as estratégias argumentativas para localizar e descrever
a construcdo de PDVs exige um olhar para o todo do enunciado, isto €, olhar para
cada uma das dimensdes do género ndo de forma pontual e isolada, mas na relagcéo
de articulacdo entre elas. Assim, a andalise ndo busca, por exemplo, operadores
textuais ou déiticos de pessoa, tempo e lugar isoladamente, mas considera a
importancia deles para a constituicdo das estratégias argumentativas a partir dos
movimentos enunciativos e discursivos constatados por meio da andlise de
elementos qualificadores, caracterizados pela adjetivacdo e modalizacdo dessa
adjetivacdo, vistos como recursos delimitadores da construcdo de PDVs. A ideia é
caracterizar esses elementos qualificadores em seus aspectos enunciativos e
discursivos com a finalidade de encontrar modos de constru¢do de PDVs, para

elucidacdo do funcionamento discursivo do género estudado.
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Penso, assim, encontrar marcas de polifonia que delineiam esses modos de
construgdo de PDVs. S&o estas pistas que guiardo minha analise. Para tanto,
proponho, a seguir, a distingéo feita por Nowakowska (2005, p. 20), que entende
dialogismo e polifonia como conceitos vizinhos, mas distintos, e em relagdo de

complementaridade.

C. Polifonia e dialogismo

Nos escritos de Bakhtin ou de seu circulo, a polifonia se situa no campo
literdrio e o dialogismo é uma préatica que governa toda prética linguageira, isto é,
toda pratica humana. Entretanto, os dois conceitos repousam fortemente sobre a
ideia de didlogo, de interagdo entre discursos ou varias vozes (NOWAKOWSKA,
2005, p. 26).

A polifonia, inicialmente aplicada somente na esfera literéria, é abordada por
Bakhtin em Problemas da poética de Dostoievsk. Para o autor, Dostoievsk € o
criador do romance polifénico. Posteriormente, a polifonia € trabalhada em outras
esferas e por diversos autores. Ducrot (1987), como vimos, desenvolveu sua teoria

polifénica, partindo dos postulados de Bakhtin, para contestar a unicidade do sujeito.

A polifonia €, pois, concebida como a presen¢a de vozes — enunciadores —
gue se manifestam no texto ao explorar as fronteiras entre o um e o outro. Nesses
termos, “polifonia se define pela convivéncia e pela interagdo, em um mesmo espago
[...]” (BEZERRA, 2007, p. 194), do um e do outro. O mesmo diz Amossy (2005b, p.
65), “ndo se trata entdo da questdo da fala do outro que necessariamente atravessa
0 sujeito e através do qual soO ele pode se constituir, mas de ‘pontos de vista’ e de
‘vozes' que veiculam um mesmo texto — e, em linguistica, um mesmo enunciado”. E,
realmente, na interagdo e na convivéncia que PDVs sdo colocados em cena pelo

escrevente.

Ainda segundo Amossy (2005b, p. 72), na polifonia, o locutor toma em carga
os PDVs e os hierarquiza, marcando sua propria posicdo. A polifonia “permite ao
discurso argumentativo implantar suas estratégias encenando um debate, ou um
conjunto de PDVs, no seio de um discurso unico” (AMOSSY, 2005b, p. 72). Ela
consente uma constru¢do argumentativa ampla, por meio de marcadores inscritos

no enunciado; marcadores que revelam o outro no discurso. Ela estd, assim,
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diretamente relacionada & presenca desse outro, mas também de outros no

discurso. Nesse sentido, a heterogeneidade é dada a partir das

formas marcadas que atribuem ao outro um lugar linguisticamente
descritivel, claramente delimitado no discurso, passando pelo
continuum das formas recuperaveis da presenca desse outro no
discurso, chegando-se, inevitavelmente, a presenca do Outro — as
palavras dos outros, as outras palavras — em toda parte sempre
presentes no discurso (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 21).

Essa intersubjetividade desvela a heterogeneidade mostrada da linguagem e
permite revelar as imagens construidas tanto do escrevente (a imagem que ele

constréi de si) quanto as que ele projeta de seu interlocutor.

No que se refere ao dialogismo, para Bakhtin (1986), ndo h& enunciado fora
da dimenséo dialdgica da linguagem. O dialogismo configura-se na relag@o entre o
eu e o outro. O sujeito é construido nessa fronteira. Essa construgdo se da num
espaco social, num determinado tempo e sob condi¢des especificas que sdo bem
determinadas na situagéo de enunciacao da redagéo de vestibular, que se realiza no
curso mesmo da comunicacao verbal. O autor salienta que, por esse fato, a situagao
de enunciagédo determina as dimensdes e as formas da enunciagédo (1986, p. 125).
O proprio género também se configura sob essas condigBes, como também
configura a enunciagdo. Por conta disso, o valor ideolégico das enunciacdes
evidencia o aspecto histérico e social que esta presente na linguagem e se

manifesta linguisticamente nos enunciados das redagoes.

Na formulagdo de Amossy (2005b, p. 65), o dialogismo vai além da polifonia,
portanto, de “voz de vozes que orquestram o locutor fazendo ressonar no seu
discurso aquela do outro, ou dos outros”. O sujeito é sempre, segundo a autora,
dependente do discurso do outro. Nesse sentido, o dialogismo se organiza pela
distingdo entre dialogismo interdiscursivo (a relagdo com discursos anteriores) e
interlocutivo (a relacdo entre os interlocutores), ambos moldados pela

responsividade inerente ao enunciado.

A construgédo de PDVs, nessa perspectiva, toma o dialogismo como ponto de
partida para a andlise dos enunciados das redacfes, o que impde, no plano
enunciativo-discursivo, considerar as relacdes dialdgicas em mais de um eixo, isto &,
o interlocutivo, em que € fundamental o papel social dos interlocutores que se

materializa no enunciado por meio da polifonia; e o interdiscursivo, que,
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fundamentando-se no j&-dito, determina que a assunc¢éo do discurso se dé no ponto

— necessario — de sua articulagdo com outros discursos.

Esses aspectos corroboram a afirmagdo de Bakhtin (1986) de que o
dialogismo é constitutivo da linguagem e do sentido do enunciado. A linguagem é,
pois, um fendmeno social e, como tal, compreende a constru¢céo do sujeito como ser
histérico carregado de ideologias. Linguagem e sujeito estdo entrelacados. Ao se
constituir como sujeito, 0 escrevente toma para Si uma voz dominante, que se
destaca em relacdo as demais presentes no enunciado. Essa voz dominante é
assumida pelo escrevente na interrelacdo com seu interlocutor e deixa, no texto,

tracos da situagao de enunciagdo, do género e do discurso.

N&o sao vozes (PDVs) apenas de quem fala, literalmente, mas vozes sociais.
As “posi¢cbes enunciativas” séo, entdo, posicdes sociais: ao enunciar, assume-se
“uma posigao social ativa com respeito a certos valores especificos e esta posicao é
condicionada pelas préprias bases da existéncia social’ (VOLOCHINOV [BAKHTIN],
s/d: [1926], p. 9).

A enunciagao constitui-se, pois, nas situa¢des concretas de usos da lingua e
na relagcdo social com suas respectivas hierarquias, condicionando as escolhas do
escrevente. Por isso, a escolha dos certos recursos lexicais (como € o caso das
adjetivactes e dos modalizadores) vai depender da esfera na qual o enunciado esta
inserido (BAKHTIN, 1992). Os elementos que sustentam essas escolhas também
evidenciam o carater dialdgico da linguagem, pois o escrevente faz suas escolhas
ndo individualmente, mas em fungé@o do outro e na interagédo. Analisar a escrita em

seus aspectos dialdgicos €, pois, pensar no modo de incorporagdo desses

elementos no género estudado.

Diante do exposto, hd que se considerar o género redagdo de vestibular
constituido como pratica discursiva e em consonancia com a heterogeneidade que o
constitui. Pensa-lo como prética discursiva pressupde estudar as particularidades de
seus dialogos-respostas, suas réplicas, considerando o dialogo com os fragmentos
da coletanea, com os autores desses fragmentos, bem como com outros discursos,

numa relagéo de interdiscursividade.
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D. Discurso e interdiscurso

O género redacédo de vestibular € uma pratica discursiva e, por isso, carrega
em si crencgas, valores sociais e culturais do grupo ao qual pertence seu escrevente.
Em outras palavras, o discurso é o lugar da manifestacdo de posicionamentos do
sujeito. No espaco do discurso, manifesta-se a multiplicidade de vozes que encenam
diferentes “posturas enunciativas” (MAINGUENEAU, 2004,) abertas & constituicao
do escrevente. Esses lugares discursivos sdo passiveis de observagbes de
elementos concernentes ao escrevente, bem como da permeabilidade dos discursos
e saberes que os contornam. Essa permeabilidade dos discursos esta inscrita nos
enunciados de diferentes maneiras, algumas mostradas e marcadas, outras
mostradas e ndo-marcadas (AUTHIER-REVUZ, 1990). O discurso caracteriza-se,
assim, pelo principio dialégico da linguagem (BAKHTIN, 1986, 1992) e, nesse
sentido, ele é duplamente dial6gico porque se inscreve e se circunscreve em outros

discursos.

Para entender o que é o discurso e seu funcionamento é preciso lembrar que
entendo o género como pratica discursiva e, nesse sentido, ele é, ao mesmo tempo,
produto, no qual se analisa sua materialidade linguistica, e processo, cuja analise se
volta para os aspectos de seu contexto de produgéo, para o exterior gue o constitui.

Para Brand&o, é a heterogeneidade

gue liga de maneira constitutiva o0 Mesmo do discurso com o0 seu
Outro ou, em outros termos, que permite a inscricdo no discurso
daquilo que se costuma chamar seu “exterior” (BRANDAO, 1997, p.
71).

Essa caracteristica do discurso € pertinente para a analise das redagfes, uma
vez que o0s enunciados nelas registrados Sao sempre respostas a outros
enunciados, outros discursos. No que se refere a redagdo de vestibular, sédo
respostas aos textos da coletédnea fornecida na prova de redacgdo e, também, a
outros enunciados, outros discursos. Essa exterioridade que constitui 0 discurso o
torna complexo, na medida em que se deve analisé-lo considerando sua
historicidade. Os sentidos de um discurso sdo construidos nessa historicidade e, a
partir dela, ele se materializa, marcando as formagdes discursivas das quais o
sujeito enuncia. Formagdo discursiva entendida ndo como um espago fechado,

apenas determinando “o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1997, p. 160) e
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controlando o sentido desse dizer, mas como um espago aberto em que circulam
outras formagdes discursivas, um espago sem fronteiras, sujeito a dispersdo. A
formacdo discursiva estd aberta para a circulagdo de discursos e, por isso, ela é
“efeito da interdiscursividade” e se apresenta “como um dominio aberto e
inconsciente e ndo como um dominio estavel” (BRANDAO, 1997, p. 74). O sujeito
enuncia em relagdo a outros discursos e assume posicdes em relagdo a outras
posicOes; posicbes que sdo histdrica e socialmente constituidas, por isso, 0 sujeito
enuncia a partir de lugares sociais, confluindo lingua, sujeito e histéria. H4, nesse
sentido, uma busca pela heterogeneidade enunciativa que Pécheux (1990c, p. 316)
tratou por “formas linguistico discursivas do discurso-outro”, isto é, “o discurso do
outro, colocado em cena pelo sujeito, ou discurso do sujeito se colocando em cena

COMmo um outro”.

E nesse sentido que as posi¢cbes assumidas pelo sujeito sdo também
determinadas pelas condi¢des de produgao do discurso concebidas, neste trabalho,
ndo apenas como a situacdo imediata de enunciagdo, mas também os elementos
que ligam a historia e a lingua, isto &, as representagdes do sujeito (PECHEUX,
1990b, p. 171). Em outras palavras, sdo “o contexto socio-histérico, os
interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem que fazem de si e do outro e do

referente” (BRANDAO, 1997, p. 89).

z

O discurso, segundo Maingueneau (2008b, p.15), € “uma disperséo de textos,
cujo modo de inscricdo historica permite definir como um espaco de regularidades
enunciativas”. Essas regularidades déo as condigdes de “enunciabilidade” do
discurso. Ele €, assim, determinado historicamente pela enunciagcédo e condicionado
em sua estrutura, o enunciado. Nesse sentido, “é preciso pensar ao mesmo tempo a
discursividade como dito e como dizer, enunciado e enunciacdo (op. cit., p. 19). A
partir dessas consideracdes, a andlise dos enunciados das reda¢des torna-se mais
instigante, na medida em que ela toma como ponto de partida a definicdo de género
proposta por Bakhtin, ou seja, analisar o género redagdo de vestibular no que se
refere ao seu conteldo temético, sua estrutura composicional e estilo. Se a
enunciacdo determina o discurso, esses elementos ndo podem ser constituidos
rigidamente, de forma fixa, mas condicionados por ela. O que permite retomar mais
uma vez a definicdo de género em Bakhtin, no que se refere aos aspectos de suas

regularidades.
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O discurso, devido as condi¢cbes de sua “enunciabilidade”, deve ser pensado
como prética discursiva e, por isso, se encontra inscrito numa “rede institucional”
(MAINGUENEAU, 2008b, pp. 22-3). A redacao de vestibular esta tomada pela carga
institucional na qual esté circunscrita, isto é, uma avaliacdo, o exame vestibular. Se
a enunciacdo determina o que dizer e o como dizer, essa carga institucional esta
presente, estd marcada nos enunciados das redacdes. E se esta marcada, € porque
0 escrevente responde as coercdes da enunciagdo, no processo interacional. E
nesse ambiente que o linguistico e o social se articulam, evidenciando os aspectos
enunciativos e discursivos presentes no género analisado, visto como prética

discursiva.

Conceber o género como prética discursiva exige tratar do dialogismo que Ihe
é inerente. O dialogo proporcionado pela interagdo, conforme dito anteriormente, é
visto de forma ampla, ou seja, ndo s6 entre seus interlocutores imediatos,
escrevente e leitor, mas também entre os discursos que circulam no “espaco de
trocas entre varios discursos convenientemente escolhidos” (MAINGUENEAU,
2008b, p. 20), esse espaco de trocas é chamado por Maingueneau de interdiscurso,
nogdo importante para o percurso analitico que adoto na pesquisa. Trata-se, grosso
modo, da relagdo entre discursos. O autor afirma que o primado do interdiscurso
sobre o discurso remete para a interdependéncia desses discursos. Essa
abordagem do interdiscurso n&o deixa de fazer eco com o que Bakhtin chama de
dialogismo, quando o autor afirma que uma posi¢éo s6 é tomada na correlacdo com
outras posicdes (BAKHTIN, 2003, p. 297). Desse modo, as escolhas do escrevente
nao sao neutras. Entdo, quando o escrevente introduz o outro em seu discurso, por
meio da insercdo de enunciadores, de posturas enunciativas, ele esta condicionado
pela enunciacdo e, uma vez que a imposi¢do parte dela, ditando o que dizer e o
como dizer, ndo ha como ocultar a heterogeneidade inerente da escrita. As vozes
estampam os enunciados em suas multiplicidades, mostradas ou constitutivas
(AUTHIEZ-REVUZ, 1990).

Diante dessas consideracdes, faz-se necessério tratar essa multiplicidade de
vozes que encenam o0s enunciados, de modo geral, e, de modo particular, o0s

enunciados das redacdes.
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E. Memodria discursiva

O escrevente esta submetido as coercdes enunciativas, ou seja, as condigbes
de producdo do género redagdo de vestibular, sendo essas condi¢cdes (cf.
PECHEUX, 1990) referéncias ndo s6 do contexto de producgdo, “mas ainda as
representacdes imaginarias que os interactantes fazem de sua propria identidade,
assim como do referente de seus discursos” (MAINGUENEAU, 1998, p. 30). As
redagbes de vestibular ndo podem ser analisadas solitariamente, isolada das
condigdes sécio-histéricas de produgéo. Considerando essas condigfes, tem-se: um
tempo determinado, um nuamero de linhas estabelecido, um género de anteméao
determinado, um tema conhecido (no momento da leitura da proposta de redagéo),
critérios de avaliacdo, a ndo possibilidade de recorrer a arquivos para a producdo do
texto naquele momento, um leitor presumido. Essa amplitude das condi¢des de
producdo envolve igualmente aquilo que “j& foi dito e do que j& foi ouvido”
(MAINGUENEAU, 1998, p. 30), como também o que é determinado pela estrutura
da ideologia (op. cit., p. 31). Tem-se, assim, um sujeito que se funda no
interdiscurso, condicionado por sua memodria discursiva, entendida como o re-dito,
como ja-enunciado, atualizado no momento do acontecimento discursivo. Segundo
Pécheux (1999, p.53), “haverad sempre um jogo de for¢ca na memoria, sob o choque
do acontecimento”. Assim, a memoria, neste trabalho, é entendida, como em
Pécheux (op. cit. p. 50), “ndo no sentido diretamente psicologista da ‘memoria
individual’, mas nos sentidos entrecruzados da memoéria mitica, da memoria social
inscrita em préticas [...]". Tendo o exame vestibular e, especificamente, o exame de
redacdo como pratica social, a memoria discursiva do escrevente € atualizada nesse
espaco social, em que diferentes coer¢cbes estdo em jogo. Nesse sentido, o que é
retomado, re-dito pelo escrevente, € determinado por essas coer¢cdes, bem como

por suas representacdes.

Tomar a redagéo de vestibular como pratica discursiva pressupde considerar
a forte influéncia do acontecimento discursivo na prética de escrita do vestibulando.
A atualizacdo do evento exame vestibular/exame de redacdo traz para oS
enunciados das redagfes os ja-ditos sob dois aspectos: 1) aqueles tomados pela
leitura imediata: os fragmentos da coletanea e a instrugéo da prova de redacéo, o
gue néo se exclui igualmente a possibilidade de tomada de enunciados da prova de

Lingua Portuguesa como um todo e, 2) aqueles tomados de fontes diversas, mas
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moldadas também pelo evento. Considerar a influéncia do acontecimento discursivo
na prética do escrevente inclui, ainda, todo o conhecimento prévio desse escrevente,
tanto no que se relaciona com o evento em si, como o de fontes diversas das do
evento. Esse conhecimento, visto como saberes, é tomado em funcdo das
representacdes que sdo construidas nessa atualizag@o no acontecimento discursivo,
isto é, de conhecimentos que o escrevente julga validados por seu outro, a

instituicdo universidade.

Esses saberes trazidos pelo escrevente, como respostas a seus letramentos,
sdo também construidos socialmente e sdo igualmente regulados numa situagéo
bastante coercitiva de enunciagdo: um exame, com tempo determinado, tema e
género impostos, etc. Nesse contexto de elaboragéo da redagéo de vestibular como

género discursivo, 0 que seria, entdo, esse interior e exterior?

Analisar a redacao de vestibular como género discursivo envolve considerar
os efeitos polifonicos em que a interdiscursividade é inerente a linguagem. A escrita
€ construida nesse espaco em que 0 sujeito pensa estar no controle de suas acoes,
mas ele é traido por sua propria historicidade, pela formacgé&o discursiva da qual faz
parte, pela ideologia que o circunda. Nesse espago discursivo, sentidos s&o
construidos a partir dos letramentos do escrevente, de sua leitura e da retomada da
coletédnea, de seus conhecimentos prévios, das retomadas de discursos constituidos
em fung@o do exame vestibular — critérios de correcdo da prova de redagéo —, do
interlocutor presumido, etc. A Unica fonte de que disp&e para consulta imediata sdo
os fragmentos da coletanea e os enunciados da prova de portugués como um todo.
Essas retomadas, alteradas no momento da atualiza¢&o discursiva, tém seus efeitos

de sentidos igualmente alterados. Isso porque,

[...] na medida em que retiramos de um discurso fragmentos que
inserimos em outro discurso, fazemos com essa transposicdo mudar
suas condi¢des de producdo. Mudadas as condicGes de producéo, a
significacdo desses fragmentos ganha nova configuragdo semantica.
(BRANDAO, 1997, p. 77).

Tem-se de imediato, condicbes de producdo determinadas pelo evento,
conforme dito anteriormente e, a0 mesmo tempo, tem-se essas ressignificagoes,
ambas fazendo-se marcar no enunciado das redag¢des ao construir PDVs. Ou seja,

os PDVs séo construidos, sob essas condi¢cbes, na relacdo com os ja-ditos,
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atualizados no acontecimento discursivo. Assim, a memoéria discursiva é vista neste

trabalho, como aquela que

separa e elege dentre os elementos constituidos numa determinada
contingéncia histérica, aquilo que, numa outra conjuntura dada, pode
emergir e ser atualizado, rejeitando o que nao deve ser trazido a
tona. Exercendo, dessa forma, uma fungdo ambigua na medida em
gue recupera o passado e, a0 mesmo tempo, o elimina com os
apagamentos que opera, a memoria irrompe na atualidade do
acontecimento, produzindo determinados efeitos (BRANDAO, 1997,

p.77).
Esses efeitos estdo diretamente relacionados com a construgéo de PDVs, que
é toda moldada pelas condi¢des de producgéo e pela atuacdo da memdria discursiva.
Os PDVs - as posicdes do escrevente — sdo constituidos, regrados por essa
memodria, ou seja, por uma memoria do ja-dito, por uma memoria do dizer esse ja-
dito e, além disso, sédo determinados ideologicamente no processo de escrita. Assim,
a construcdo de PDVs é dada nesse espago, em que 0 linguistico e o

extralinguistico se fundem, ou seja, na prépria constituicdo do discurso.

O escrevente constitui-se como sujeito no discurso, porque se trata de um
espaco dialdgico, em que 0 eu se instaura com o seu Outro. E nesse sentido que o
sujeito se constitui histérica e, portanto, ideologicamente. Em raz&o disso, seu
discurso caracteriza-se pela heterogeneidade, pois assume diferentes vozes,
constréi diferentes posigbes enunciativas e PDVs, resultando essa construgdo de
PDVs em efeitos polifénicos, cujos sentidos se dao na propria intera¢do entre o eu e
o Outro. Por isso, o sentido ndo esta pronto no texto, esperando para ser detectado.

Ao contrério, ele é construido na opacidade da interagéo entre escrevente-leitor.

Deve-se levar em conta, também, que o escrevente € interpelado pela
ideologia e que, por isso, ele ndo é sujeito de si, mas constituido conforme a
formagéo discursiva que o domina. Em sua constituigdo como sujeito o escrevente
ocupa posi¢cdes enunciativas que convergem para um PDVD; este, fundado no
interior da formacé&o discursiva da qual pertence o escrevente. Vale salientar que a
dominancia se constitui na relagdo com outras formacgdes discursivas que estéo
entrelagcadas nos enunciados. Nessa dire¢éo, a construgdo do PDVD tem a ver tanto
com a constituicdo do escrevente como sujeito historicamente constituido, como
com a heterogeneidade inerente a linguagem e que se manifesta nos enunciados de

diferentes maneiras, seja mais mostrada ou mais opaca.
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Assim, estudar a qualificacdo por meio da adjetivacdo e da modalizagéo,
bases linguisticas da andlise das redacdes, constitui um lugar privilegiado para
observar como se estabelece o processo discursivo da construgdo de PDVs na
redacdo de vestibular e como o PDVD se constrdi. Nesse processo é importante

saber como o escrevente se constitui como sujeito no género redacao de vestibular.

F. Sujeito

Neste trabalho, adoto a nogédo de sujeito como aquele que se constitui na
historicidade das praticas sociais e no interdiscurso, isto €, um sujeito que ndo € a
fonte do sentido e que ndo controla o seu dizer. O sujeito é filiado socio-
historicamente e, por isso, € atravessado por determinagfes mais ou menos
conscientes (PECHEUX, 1990). Nesse sentido, 0 sujeito age consciente e, ao
mesmo tempo, inconscientemente. Ele ndo controla o seu dizer, mas interage com
outros dizeres, mesmo sem perceber isso. Esse atravessamento esta relacionado
com o lugar social de onde o sujeito enuncia, a partir de determinadas formacdes
discursivas “que representam ‘na linguagem’ as formagdes ideoldgicas que lhes sdo
correspondentes” (PECHEUX, 1997, p. 161). E um sujeito social e historicamente
constituido, trata-se, portanto, de um sujeito ideolégico e se contrap8e a um sujeito
individual.

Como dito anteriormente, 0 escrevente constitui-se como sujeito no espago
discursivo da interagdo, porque se trata de um espaco dialégico, em que o eu se
instaura com o seu Outro. E nesse espaco que os sentidos sdo construidos: espago
que retdne o um é o outro, complementando-se na historicidade e na construcdo da
memoria:

o sentido de uma palavra, de uma expressédo, de uma proposicéo,
etc., ndo existe ‘em si mesmo’ [...], mas, ao contrario, é determinado
pelas posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo sécio-

historico no qual as palavras, expressdes e proposicoes séo
produzidas (isto &, reproduzidas) (PECHEUX, 1997, p. 160).

Segundo Brandéo (1997, p. 62), o sujeito se constitui numa relagcdo dinamica
entre o um e o Outro, ou seja, entre a identidade e a alteridade. Ambas constituem o
espaco discursivo no qual o sujeito se constroi. Se 0 sujeito se constitui nesse
espaco, € necessario compreender como esse processo de construcdo do sujeito

acontece, quando se trata do sujeito que escreve o género redagao de vestibular — o
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escrevente, para mim —, por se tratar de uma interagdo numa situacdo de

enunciagao singular como a do exame vestibular, ou seja, uma avaliagao escolar.

O exame vestibular é considerado um evento escolarizado e, nesse sentido,
trata-se de uma situagdo na qual o escrevente ja se encontra familiarizado.
Entretanto, é uma situacdo de avaliagdo diferente daquela que se passa na escola,
no dia a dia da sala de aula. Isso porque, o0 escrevente € avaliado por um interlocutor
que é desconhecido seu. Apesar desse distanciamento, o escrevente constroi para
si a imagem do que esse avaliador representa para ele. Imagem que constitui um
configurado na relagdo entre escrevente — que necessita cumprir os critérios de
corregdo da prova de redacdo para aumentar a possibilidade de ser aprovado no
exame vestibular e acessar a universidade — e avaliador, que também tem por

parametro, para a correcao, os critérios adotados para tal.

Desse modo, 0 espago interativo em que 0 sujeito — O escrevente — se
constitui, € um espago bastante singular. De um lado, o escrevente tem
conhecimento de que ser4 examinado com critérios previamente estabelecidos.
Embora esses critérios estejam disponiveis no manual do candidato, ndo h& garantia
de que o escrevente os tenha lido. Apesar dessa possibilidade, o escrevente sabe o
que deve cumprir nessa prova: escrever um género previamente determinado, em
que deve provar que sabe produzi-lo adequadamente aos critérios de correcdo
estabelecidos. Essas coergdes constituem-se, assim, em relagdes interdiscursivas
no sentido de que tanto o eu quanto o Outro v8o se construindo por meio dos ja-
ditos. A constituicdo do eu e do Outro estd presente nos enunciados, seja de
maneira mais marcada ou mais apagada, mas esta ali, evidenciando a
heterogeneidade da escrita. Esse modo de presengca apresenta, em sua
materialidade linguistica, tragcos do evento, do acontecimento discursivo. Assim, o
género redacéo de vestibular é formalizado linguisticamente por suas determinacdes
genéricas e moldadas pelo acontecimento discursivo, em que o eu e o Outro se
estabelecem simultaneamente. Vejo esse estabelecimento do um e do Outro como

tomadas de posi¢des — posi¢cdes enunciativas — em que PDVs sdo construidos.

A construgdo de PDVs e, principalmente do PDVD, é determinada também
pelas coercdes ligadas ao evento vestibular, de ordem sdcio-histéricas, isto €, as
pressfes exercidas pela sociedade (escola, familia, Estado) que quer a pessoa na

universidade. Os papéis sociais estabelecidos pelo evento, o exame vestibular, a
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saber, o vestibulando-escrevente e o corretor-leitor s&o materializados no texto e
podem ser caracterizados em suas relagbes com o género. Além disso,
considerando que um género é também constituido estilisticamente, a presencga do
eu no Mesmo, sera também visualizada em sua materialidade linguistica. E nessa
singularidade, justamente onde se poderia ver o maior apagamento do sujeito, em
que acredito encontrar o sujeito no género redagao de vestibular. Essa singularidade
é, de certa maneira, correlacionada e responsiva ao perfil do leitor presumido, a

banca corretora.

Em sintese, tomar o estudo da redacdo de vestibular na perspectiva
enunciativo-discursiva é articular aspectos textuais, enunciativos e discursivos vistos
como respostas ao carater soOcio-histérico do género. Resta, ainda, além da
apresentacdo desses aspectos, relaciona-los aos estudos da construgdo de PDVs,

objeto de andlise da pesquisa.
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CAPITULO 2

INCURSOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE “PONTO DE VISTA”

2.1 A construcéo de PDVs

Adotada para a pesquisa a teoria da enunciagdo de Bakhtin (1986, 1992;
2003), que trata dos aspectos do dialogismo e da relagcdo do sujeito com o
enunciado, destacando fatores histéricos e sociais inerentes a linguagem, assumo,
portanto, a perspectiva que concebe a linguagem como interagcdo, seja de

posicionamentos, seja de discursos.

A obra de Bakhtin é um convite a reflexdo sobre a natureza e a funcdo da
linguagem na instancia enunciatva em que 0S aspectos sociais Ss&o
fundamentalmente importantes. Nessa perspectiva, interacdo € palavra-chave. No
caso da escrita, interacdo entre escrevente, texto e contexto sécio-historico. A esse
processo, Bakhtin chama dialogismo que, para o autor, € uma propriedade
constitutiva da linguagem e a condicdo dos sentidos. A concepcdo de dialogo em
Bakhtin é, pois, constitutiva da linguagem tomada como fendmeno heterogéneo. Por
sua vez, as praticas de linguagem sdo marcadas pelas representacdes dos
escreventes, refletindo tanto a diversidade das esferas de atividades humanas como
as condigbes sociais de sua existéncia. Sintetizando, assumo que interagir pela
linguagem é disseminar sentidos e significa realizar uma atividade discursiva sob

determinadas condi¢des de producéo.

Para explicitar o que entendo por PDVs, discuto nogbes que tratam dos
fendmenos da linguagem em sua complexidade: polifonia, heterogeneidade,

dialogismo, enfim, PDV.

2.2 Sobre a nogao de ponto de vista

A nocéo de PDV tem sido mais explorada nos estudos de textos da esfera

literéria. Esbogo breve percurso histdrico desses estudos, com o objetivo de buscar
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a fonte da nogdo ponto de vista e, principalmente, sustentar minha opgao por

Rabatel, cujos estudos do PDV tém seus pilares na teoria da enunciagéo.

Em sua obra, Une histoire du point de vue, de 1997, resultado de sua tese de
doutoramento, Rabatel faz uma analise critica e histérica das principais abordagens
desse tema, abrangendo autores como Pouillon, Genette, Todorov, Bal, Ricoeur,
Eco, dentre outros. Esses autores tratam do tema em estudos da esfera literaria,
como Rabatel, no inicio de suas pesquisas. Entretanto, em artigos mais recentes, o
autor também estuda o fenbmeno em textos de diferentes esferas e géneros
discursivos. Nao me detenho em cada um desses autores estudados por Rabatel;
limito-me a sintese de suas ideias e a critica a eles, feitas por Rabatel. Apresento,
posteriormente, a definicdo de ponto de vista do autor e sua abordagem da
construgdo textual do PDV, baseada em sua extensa obra, com destaque para a
obra La construction textuelle du point de vue, escrita em 1998, mas utilizando,
também, artigos mais recentes, em que reformula alguns aspectos de sua teoria.
Interessam-me, particularmente, seus estudos relacionados & articulagdo da nogéo

de PDV a construcdo da argumentagdo, como mostrarei adiante.

Pouillon?! trata o fenémeno do PDV, segundo Rabatel (1997), sob trés visdes:
visdo com, visdo por detras, visdo de fora”’. Nessa mesma direcéo e, inspirado em
Pouillon, Genette® tratou 0 mesmo fendmeno sob o viés da focalizacao: focalizagdo
zero, focalizagdo interna e focalizagdo externa. Bal** adota uma teoria binomial e
usa as expressdes focalizagéo para e focalizagdo sobre®. J& Ricoeur®® se inscreve
na tradicdo hermenéutica alema, diferenciando-se fortemente desses outros autores

ao abordar o PDV na perspectiva do tempo.

Para Genette, na focalizagdo interna, os fatos sdo descritos no plano da

subjetividade, ou seja, uma perspectiva que olha de dentro, que participa; o

2 Rabatel se baseia no texto: POUILLON, J. Temps et romans. Paris: Gallimard, 1946, réédition
1993.

2 | a vision avec (PDV dos personagens), La vision par derriére (PDV do narrador), e La vision du
dehors (visao ligada as duas primeiras visoes).

% Rabatel se baseia nos textos: GENETTE, G. Figures Il, Paris: Seuil, 1969; . Figures llI,
Paris: Seuil, 1972; . Nouveau discours sur Le récit, Paris: Seuil, 1983; . Ficcion et
diction, Paris: Seuil, 1991.

% Rabatel se baseia no texto BAL, M. “Narration et fiction. Pour une théorie des instances du récit”, In:
Poétique, 29, Paris: Seuil, 1977a; . Narratologie, Paris: Klincksieck, 1977b.

% Focalisation par e focalisation sur.

% Rabatel se baseia no texto RICOEUR, P. Temps et récit, tome I, Paris: Seuil, 1983;

Temps et récit, tome Il, Paris: Seuil, 1984; . Temps et récit, tome Ill, Paris: Seuil, 1985.
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personagem € também narrador. J4 na focalizagdo externa, o narrador ndo é um
personagem, é um observador distante, portanto, os fatos sdo narrados no plano da
objetividade. A focalizac@o zero € a auséncia de focalizacdo, uma vez que os fatos
sdo narrados por conta propria. Para Rabatel, as trés vis6es de Pouillon foram
rebatizadas por Genette, que apresenta o mesmo fen6meno, mas em uma nova

tipologia textual.

Pouillon aplicou, no romance, sua teoria sobre “as visGes”. O autor
compreende que existe uma relagédo particular entre o autor de uma obra e seus
personagens (RABATEL,1997, p. 26)*’, mas ele néo faz distingdo entre narrador e
autor. Na visdo com, o personagem é considerado o centro da obra, ou seja, o leitor
V€ 0s outros personagens e o desenvolvimento dos acontecimentos a partir da visdo
do personagem principal, mas o leitor ndo acessa o pensamento dos demais
personagens (lIbid., p. 27)%. Na vis&o detras, o centro de perspectiva é o romancista
(autor ou narrador para Pouillon), sem coincidir com seus personagens. E quem
conhece tudo, é onisciente. O autor pode fazer porta-voz um de seus personagens
para transmitir suas ideias (lbid., p.28)?°. Ja a visdo de fora, que ndo é contraria &
visdo de dentro, é uma visdo vista pelo lado de fora, materialmente observavel,
revelando principalmente aspectos fisicos dos personagens que, por sua vez
revelam o personagem por dentro (Ibid., p.29)*°. Rabatel critica principalmente esta
ultima viséo que, segundo ele, ndo é independente das demais, ndo é uma visdo no
sentido estrito da palavra, porque esta subordinada tanto a visdo por detras quanto a

visdo com (Ibid., pp. 30-1)**,

A problemética da perspectiva é reintroduzida nos estudos de Genette, mas €
tratada pelos modos de distanciamento daquele que narra e do que é narrado. Essa

disténcia visa a quantidade de informagdes fornecidas, enquanto que a perspectiva

" «Elles [des modes de la compréhension] se définissent, pour ce que regarde la compréhension
romanesque, d’'une part selon les relations de 'auteur envers ses personagens, d'autre part selon la
nature de ce que cette compréhension atteint. [...] J. Poilloun n’établit pas de distinction, une fois
encore, entre auteur et narrateur”.
?8 wglle [la vision avec] consiste a privilegier dans le roman un personnege, et a le consdiderer comme
le centre de I'ouvre”.
29 w|a vision par derriére” établit son centre de perspective ‘dans le romancier en tant qu'il soutient son
oeuvre sans coincider avec un de ses personnages [...] J. Pouillon precise que cela n'empéche pas
que l'auteur ne puisse se servir d'un des personnages comme le ‘porte-parole de ses idées
ersonelles”.
0 “c'est la conduit em tant qu'elle est matériellment observable. C'est aussi I'aspect physique du
erssonage’.
! 4[...] la ‘vision du dehors’ n’est pas une vision indépendante: elle ne peut littéralement pas avoir
I'autonomie des deux types de vision précédentes [...]".
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fornece informagbes sem que elas passem necessariamente por meio de um
personagem. Ou seja, Genette diferencia aquele que fala (que conta) daquele que
vé (GENETTE, 1972, p. 183-4)*2. O que Ihe permite dizer que é o PDV que organiza
a narrativa. Essa diferenca € o ponto de partida de Genette, para sua teoria da
focalizacdo. Para ele, na focalizag&o zero (visdo por detras, de Poiullon), o narrador
sabe mais do que o personagem, ou seja, é onisciente; faz analise dos
personagens, os conhece por dentro e por fora; sabe de coisas que vao acontecer
com eles no futuro, antes mesmo de eles saberem (GENETTE, 1972, p. 203). Na
focalizagdo interna (visdo com, de Poiullon), as informagbes sdo dadas pelos
personagens; por um so, ou por mais de um, mas em momentos diferentes, para o
autor, instancias focalizantes diferentes (cf. o romance Madame Bovary, exemplifica
Genette) (lbid., pp. 206-8). A terceira focalizagdo, a externa (visdo de fora, de
Poiullon), refere-se a uma narrativa mais objetiva, em que se utiliza a terceira

pessoa.

Para Rabatel, a teoria de Genette é fraca e reduz “a probleméatica do PDV a
vista” (RABATEL, 1998, p. 8)*, isto é, somente ao conjunto de percepcdes em que o
PDV é determinado pela identificacdo de quem vé e sabe (lbid., p. 8-9). Outra critica
refere-se a focalizacdo zero, que Genette classifica como néo-focalizacdo e que,
para Rabatel, é “uma concepcéo pela falta” (RABATEL, 1997, p. 67)*. O que esta
em jogo nas criticas de Rabatel é a auséncia de perspectivas de leitura no que se

refere ao “sentido da obra ou da ideologia do texto” (Ibid., p. 85)*°.

A narratologia geral é o quadro em que se inscrevem as ideias de Bal. A
autora analisa a focalizagc&o em relagéo direta com as instancias narrativas, sendo a
propria focalizagdo uma dessas instancias. A autora, segundo Rabatel, critica a
teoria genettiana de focalizagéo por questdes de ambiguidades em suas definicbes
no que se refere ao sujeito da vista ou ao objeto da vista, ou seja, a instancia que vé

ou que é vista. Assim, o narrador vé mais do que o personagem, ou o narrador vé

32 4 e récit peut fournir au lecteur plus ou moins de détail, et de facon plus ou moins directe et sembler
ainsi se tenir a plus ou moins ‘grande distance’ de e qu’il raconte [...] I' information donnés par le récit
et choisie d'apres les capacités de connaissace de telle ou telle partie prenante (personnage ou
groupe de personnages dont il adopter ou feindra d’adoter ce que I'on nomme la ‘vision” ou le “point
de vue”, semblant alors prende a I'égard de I'histoire telle ou telle distance.”.

%3 ucette notion [...] & réduire la problematique du PDV ala vue.”.

% stout laisse penser que Genette oscille entre deux directions opposées, une conception par exces,
et une conception par défaut [...].".

% «sens de I'oeuvre ou d'idéologie du texte”.
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com o personagem respectivamente e vice-versa. Segundo Bal, essa confuséo
ocorre em virtude do emprego do termo focalizagdo, por Genette, “ndo ser
suficientemente univoco para considerar as possibilidades narrativas” (BAL, apud
RABATEL, 1997, p. 90)36 gue ela considera ao utilizar-se desse termo. Para ela, o
termo “focalizac8o” esta mais apto para levar em conta o fenbmeno enunciativo, que
acumula por sua vez, olhar e visdo. Ela usa o termo focalizacdo no sentido de
centro de interesse, isto é, “0 resultado da selecdo, entre todos o0s materiais
possiveis, do contetdo da narrativa” [...] o centro de interesse “comporta ‘a vista’, a
visdo, também no sentido abstrato de ‘considerar algo sob certo angulo’ [...]. O
sujeito e 0 objeto dessas trés atividades séo as instancias na narrativa.” (RABATEL,

1997, p. 91, grifos da autora) *'.

Bal propde dois tipos distintos de focalizagéo: focalizagc&o para, que se refere
ao sujeito da visao, € o focalizador, ou seja, 0 sujeito percebente e, focalizagcdo
sobre, que se refere ao objeto da visdo, é o focalizado, o objeto percebido. Rabatel
(1997, p. 92ss) critica a posicdo de Bal, alegando problemas de definicdo que,
quando ocorre, é frouxa ou 0 uso de certos termos é muito metaférico, como na
definicho dada pela autora para os termos sujeito e objeto. Além disso, segundo
Rabatel, Bal exclui a focalizagdo zero de sua teoria e considera, erroneamente, 0

focalizador como uma instancia.

Ricouer trata a problematica do PDV pelo viés do tempo vivido, em que o
sentido da narrativa resulta de uma configuragédo, fruto de um trabalho interpretativo
do leitor, que “ndo é livre para escolher esse ponto de vista que decorre da
perspectiva da qual é apresentado o texto.” (RICOEUR, apud, RABATEL, 1997, p.
205)*®. Rabatel parece admitir algumas ideias de Ricoeur, no que se refere &
construgéo de sentido pelo leitor. O autor admite que na multiplicidade de PDVs esta
a coeréncia do texto. Entretanto, ele critica a multiplicidade de perspectivas
narrativas concebidas por Ricoeur, principalmente a dominancia do narrador como

instancia dirigente da leitura (lbid., p. 206).

% «C'est pouquoi le terme de focalisation tel qu'il est employé par Genette n'est suffisamment pas
univoque pour rendre compte des possibles narratifs”.
37 « , p . . Los . L . .

le résultat de la sélection, parmi tous les matériaux possibles, du contenu du récit. [...] il comporte
‘la vue’, la vision, aussi dans le sens abstrait de considérer quelque chose sous um certain angle [...]
le suje et I'objet de ces trois activités sont les instances du récit”.
3 « e lecteur n'est pas libre de choisir ce point de vue qui découle de la perspective dans laquelle est
présenté le texte.”.
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Rabatel constréi sua teoria do PDV a partir da leitura critica de varios outros
autores. Selecionei apenas 0s quatro que julguei mais pertinentes e expus,
sinteticamente, como o autor conduz sua critica a eles. Como se vera na sequéncia,
ndo sdo, porém, esses 0s aspectos que quero destacar na teoria de Rabatel. No
proximo item, trato especificamente da teoria do PDV elaborada por Rabatel (1997,
1998), que propbe dois PDVs, bem como de algumas alteragcdes e
complementacgfes que ele faz em seus artigos mais recentes (2001, 2004, dentre

outros), em que abandona a biparticdo dos PDVs e apresenta uma triparticdo.

As criticas de Rabatel a seus antecessores referem-se as contradicdes que
ele vé em suas formulacdes. Sua critica mais intensa esta relacionada a expresséo
linguistica da origem das perspectivas narrativas que, segundo o autor, quando
abordada, ndo é aprofundada. Para ele, faltam critérios linguisticos e semi6ticos que
permitam distinguir claramente o processo de percepcéao do focalizador e as marcas
da representagao do focalizado (RABATEL, 1997, pp. 93-5). Em outras palavras, 0s
autores criticados por Rabatel centralizam a discussdo do PDV em quem vé ou
guem fala. Rabatel, no que se refere a expresséo linguistica do PDV, vai mais longe
e insiste na busca nao s6 da fonte do PDV, mas de como essa percepgcdo €
formulada linguisticamente e quais implicacdes estdo em jogo nela. S&o esses

aspectos que me interessam no pensamento do autor.

A decisdo de estudar a perspectiva de Rabatel deve-se ao fato de ele
construir uma abordagem linguistica fundada essencialmente sobre a subjetividade
da linguagem posta pela teoria da enunciagdo. O termo ponto de vista é, segundo
Rabatel (1998, p. 7), parassindnimo de focaliza¢do narrativa e esta relacionado com
a perspectiva adotada na escrita do texto. Nos estudos linguisticos, essa nocao é
deixada um pouco de lado e o PDV é direcionado para focalizagcdo de informacdes
(novas) em um texto, além de se exigir a procedéncia, a fonte dessas informacdes:
“os critérios linguisticos do PDV repousam essencialmente num conjunto de tragos
que concernem as relacdes entre um sujeito focalizador da origem de um processo

de percepgéo e um objeto focalizado” (RABATEL, 1998, p. 9, grifos do autor)®.

¥ «Les critéres linguistiques du PDV reposent essentiellment dans un ensemble de traits que
concernent les relations entre un sujet focalisateur a I'origine d’'un procés de perception et un objet
focalisé.”.
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Estudar o(s) PDVs €, assim, estudar os fenbmenos de suas expressdes
linguisticas, ou seja, a percepc¢do do PDV e sua complexidade, uma vez que nao
tem como separar nitidamente as diferentes perspectivas e detectar suas fronteiras
em um texto. Para a identificacdo das percepgoes, isto é, para que exista PDV, nédo
basta que o escrevente perceba alguma coisa, a percepcao “deve ser predicada e,
em seguida, desenvolvida, aspectualizada em progressdes teméticas variaveis” (op.
cit.)4°. Esses indices indicam a existéncia do PDV e, por conseguinte, “indicam de
qual focalizador correfere a referenciacdo do focalizado” (op. cit.)*. A partir do
estudo do desenvolvimento desses aspectos, o autor constroi sua teoria, que da

instrumentos para o analista observar aspectos textuais da constru¢éo do PDV.

Rabatel (1998) elabora sua teoria em estudos da esfera literaria; inicialmente,
defende a distingéo entre dois tipos de PDVs: o do personagem e o do narrador. O
autor enfatiza o jogo que ocorre entre esses dois PDVs. Mas, em artigos mais
recentes, que se distanciam teoricamente em alguns aspectos de seus primeiros
trabalhos, o autor estuda o PDV sob o angulo dos valores argumentativos. Como
ficou dito, sdo os aspectos da construcdo argumentativa e da expressao linguistica
que me interessam destacar de seus trabalhos. Antes, porém, vale mostrar,
brevemente, seu percurso desde os estudos da esfera literaria até os estudos mais

recentes, em que trata de géneros de esferas diferentes da literaria.

A abordagem do PDV em Rabatel “repousa sobre uma dialética entre o
sujeito de consciéncia e da origem das percepcdes e da referenciacdo das
percepcdes representadas” (RABATEL, 1998, p. 9)*. Essa abordagem o leva a
abandonar a triparticdo que defendem alguns dos autores por ele criticados. O autor
justifica a biparticdo pela existéncia de apenas dois sujeitos como origem das
perspectivas narrativas: o narrador e o personagem. O que h& entre eles, segundo o
autor, € um jogo que transparece da opacidade de suas fontes, dai a dificuldade em
tracar nitidamente as fronteiras entre diferentes PDVs. Rabatel assume, entédo, a
abordagem que propde um jogo entre os PDVs. H& nesse jogo, intervencdes e
interpretacfes, ndo sendo possivel falar em objetividade e imparcialidade, uma vez

que a subjetividade € que evidencia a propria instancia, a origem do PDV.

“0 sl fault encore que cette perception, d’abord prédiquée, soit ensuite développée, aspectualisée

dans des progressions thématiques variables.”.

41 o s N . . ZEa Py, - .
indiquent a quel focalisation coréfére la référenciation du focalisé”.

2 “Notre approche du PDV reposant sur une dialectique du sujet de conscience & l'origine des

perceptions et de la référenciation des perceptions représentées”.
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Para o autor, a conjuncdo dos PDVs estd no seio da cenografia enunciativa
porque o PDV é um fendmeno enunciativo e contribui para a constru¢cdo da
personagem e da propria interpretagdo com base nas instrucdes do texto, dando
coeréncia e legibilidade ao texto. O PDV “participa da construgdo das interpretacoes
e especificamente de interpretagbes legitimas, isto €, das interpretacdes
construidas, legitimadas pelo texto ele mesmo” (RABATEL, 1998, p. 192)*. Essas
interpretacbes tém referéncias déiticas e sdo testemunhas de um centro de

perspectivas, sdo construidas no texto, podendo ser nomeado ou néo.

Rabatel da uma primeira definicdo do PDV:

O PDV corresponde a expressdao de uma percepgdo, em que 0O
processo, assim como as qualificagbes e modalizacdes, correferem
ao sujeito percebente e exprimem de certa maneira a subjetividade
dessa percepcdo (RABATEL, 1998, p. 13)*.

O PDV, assim, ndo se refere especificamente aos modos do discurso
reportado, mas igualmente aos discursos sem fala, expressos nos enunciados
narrativos. Esse fato corrobora a pesquisa no que tange a andlise de elementos
qualificadores e modalizadores dos enunciados das redagdes. Estes, em uma
andlise mais superficial, poderiam ser considerados como néo portadores de vozes.
O processo de percepgdo é muito mais nitido nos enunciados com identificac&o
clara dos ditos (por exemplo, discurso reportado), mas o PDV possui uma
irredutibilidade que esti no fato de que “ele ndo tem necessidade de falas de
personagem para se exprimir’ (RABATEL, 1998, p. 14)*. Além disso, a percepcéo é
bivalente no sentido de que ha tanto a percepcédo do que se vé (“o espetaculo sobre
0 qual a vista para”) como uma opinido particular, isto é, h4 “duas facetas de um
mesmo fendmeno” (BAL, apud RABATEL, 1998, p. 14)*. Isso porque a percepgao,
no nivel da expressao linguistica, ndo se limita ao que se vé, mas inclui, também, o

que se depreende do objeto observado, € um movimento duplo.

“3 wparticipe & la construction des interprétations et, spécifiquement, des interpétations legitimes, c’est-

a-dire des interprétation construites, légitimées par le texte lui-méme.

* “Le PDV correspond a I'expression d’une perception, dont le procés, ainsi que les qualifications et
modalisations, coréferent au sujet percevant et expriment d’'une certaine maniére la subjectivité de
cette perception.”.

*% 4|y a une irréductibilité du PDV, qui repose d’abord dans ce fait qu'il n’a pas besoin des paroles de
personnage pour s’exprimer.”.

% wspectacle sur lequel la vue sarrete™; “[..] les deux facettes d’'un méme phénomeéne
d’appéhension”.
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Em sua segunda definicdo do PDV, ainda sob a perspectiva da biparti¢céo, o
autor afirma que o PDV corresponde a certa subjetividade expressa nos enunciados

de terceira pessoa, no tempo passado (RABATEL, 1998, p.18).

No que se refere a terceira definicdo, diz o autor:

a

O PDV corresponde a expressédo de uma percepcado que associa
sempre mais ou menos processos perceptiveis e processos mentais,
essa intrincacdo sendo uma das marcas especificas da subjetividade
do PDV (lbid., p. 23)*.

Considerando que o PDV supfe ndo somente a existéncia de um sujeito
percebente, mas também de um processo de percepcdo e, sobretudo, uma
expresséo particular dessa percepgao, pode-se dizer que, nesse sentido, entram em
cena fendbmenos linguisticos que transformam uma simples percep¢do em uma

percepc¢ao representada, que € justamente sua quarta definicdo de PDV:

Uma percepcdo representada € um processo pelo qual uma
percepcao ndo € somente predicada, mas ainda feita o objeto de
uma expansdo no curso da qual o focalizador detalha diferentes
aspectos de sua percepcdo inicial, comentando algumas
caracteristicas. Podemos considerar que o0s mecanismos de
aspectualizacdo de um tema-titulo de uma descricdo podem, sob

certas condic¢les, construir essa representacao.

[essa representacdo ndo se limita] a uma predicacdo, sendo
completada pelas qualificacbes e modalizacbes que o expandem

(Ibid., p. 24)*.
As predicagdes auxiliam na captagdo do PDV, colocando em foco o “objeto de
discurso”, e pressupdem a existéncia de uma fonte enunciativa, um enunciador que
se sobrepde aos demais na cadeia hierarquica. A predicacdo pode introduzir um

elemento novo.

O proprio autor, contestando as marcas de identificacdo dos PDVs, seja do

narrador ou do personagem, que centraliza a discussdo em quem vé ou quem diz,

*" “Le PDV correspond a I'expression d’une perception qui associe toujours plus ou moins procés
perceptifs et procés mentaux; cette intrication étant une des marques spécifiques de la subjectivité du
PDV.

*® Une perception représentée est un processus par lequel une perception n'est pas seulement
prédiquée, mais encore fait I'objet d’'une expansion au cours de laquelle le focalisateur soit détaille
différents aspects de sa perception initiale, soit en commente certaines caractéristiques. Nous
pouvons considérer que les mécanismes d'apectualisation d’'un théme-titre d’'un description peuvent,
sous certaines conditions, construire cette représentation.

[...] ne se limitant pas a une prédication et étant complétée par les qualifications et modalisations qui
I'expansent.”.
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apresenta, em estudos posteriores, uma triparticdo dos PDVs, mas ndo abandona o
jogo polifénico que existe entre eles. Na verdade, o que muda é o foco visto ndo
mais entre o quem vé ou quem diz, mas na apresentacao do referente por diferentes
marcas linguisticas, ndo se restringindo apenas aquelas mais tradicionais.

Rabatel (2000) apresenta trés tipos de PDVs: PDV representado, PDV
narrado e PDV assertivo® e, apesar de estar relacionado a narrativa, 0
funcionamento deles é diferente. De acordo com o autor, essa triparticdo “distancia-
se do sistema genettiano, e se aproxima da andlise dos fenbmenos da
heterogeneidade enunciativa” (2000, p. 195)*°, além disso, permite discutir o
fendmeno no quadro da argumentagdo, primeiramente a argumentatividade da
narrativa. Apresento sucintamente a definicdo desses PDVs. Isso, porque, em
trabalho posterior (RABATEL, 2004), o autor apresenta outra triparticdo mais
relacionada a estudos de diferentes géneros e esferas. Desse modo, amplia-se o
leque do estudo do PDV articulado com a argumentacéo, aspecto de maior interesse

desta pesquisa.

Cada um dos PDVs apresentados tem sua definicAo resumida, sendo

destacados apenas aspectos pertinentes para a pesquisa.

O PDV REPRESENTADO

O PDV representado é um fenémeno enunciativo proximo do discurso indireto
livre. Para esse PDV, é importante a distingdo entre dois planos de narracdo. O
primeiro plano narra os acontecimentos na forma sucessiva e progressiva do
aspecto cronolégico. Ja no segundo, ndo ha uma ordem cronolégica e o imperfeito,
tempo tipico deste plano, é o lugar privilegiado desse PDV. E a partir do segundo
plano que o enunciador desenvolve suas percepgdes, uma exigéncia deste PDV,

segundo Rabatel.

O PDV NARRADO

“ e représenté, le raconté e l'asserté.

0 «gloignée du systéme genettien, et proche de l'analyse des phénoménes d’hétérogénéité

énonciative”.
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H& um segundo tipo, o narrado, construido pelo fenémeno da empatia, que,
para o autor, esté relacionado a “atitude do locutor do olhar dos protagonistas do
acontecimento: esse fenOmeno consiste mais precisamente em apresentar
informacdes a partir de um dos atores do enunciado” (RABATEL, 2000, p. 209)**. A
empatia possui diferentes graus; neles, o locutor pode langar sua observacdo com
algum distanciamento, ao sair, por algum momento, de seu lugar focalizante, isto é,
“adota 0 ponto de vista de um ou outro personagem” (RABATEL, 2000, p. 209)*%.
Trata-se de uma maneira de narrar 0S acontecimentos, ou seja, a partir da
perspectiva de um determinado personagem. Este toma, provisoriamente, o lugar do
locutor-narrador, sem dispor de um quadro enunciativo particular, isto é, o
focalizador percebe, pensa, falando (narrando). Contrariamente, no PDV
representado o proprio personagem é a origem da instancia focalizante, isto &, o
focalizador percebe e pensa sem falar (Ibid., pp. 222-3). Rabatel apresenta um
grande numero de exemplos, em que a marca linguistica € bastante variada
(determinante possessivo, demonstrativo, etc.). Vale salientar que, segundo o autor,
esse fendbmeno nédo é restrito ao texto do tipo narrativo. Ele também esta presente

em textos argumentativos (Ibid., p. 212).

O PDV ASSERTIVO

O dltimo PDV proposto pelo autor é o assertivo. Segundo Rabatel, esse PDV
indica que o locutor é a origem da percepg¢éo por estar mais ligado a ideia de tese ou
expressdo de um ponto de vista pessoal ou coletivo. Nesse sentido ele é
“assimilavel & nogdo de opinido manifestada” (lbid., p. 226)°%, em que se expressam
valores, crengas e “todas coisas que remetem fortemente para codigos culturais,
habitos sociais e de valores” (Ibid., p. 227)** e desse modo, se presta bem aos
textos de carater argumentativo, mas nada impede de se apresentar em outros tipos
de textos, como na argumentatividade do texto narrativo. Neste caso, O PDV

assertivo esté nas falas dos personagens ou nos julgamentos do narrador.

L “rattitude du locuteur a 'égard des protagonistes de I'événement: ce phénoméne consiste plus
Erécisément a présenter des informations a partir d'un des acteurs de I'énoncé”.
“adopte le point de vue de I'un ou l'autre personnage”.
assimilable a la notion d’opinion manifestée”.
54 “toutes choses qui renvoient fortement a des codes culturels, des habitus sociaux et des valeurs”.

53 «
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Segundo o autor, ha alguns pontos comuns entres esses PDVs: (a) algum
valor enunciativo e pragmatico; (b) separacdo entre enunciador e locutor em suas
construcgdes; e (c) participagdo na construgcdo de uma subjetividade, de julgamentos
de valores, escondidos ou mostrados. Nesse sentido, todos eles tém finalidade

argumentativa.

Em Rabatel, PDV é definido como “tudo isso que, na referenciacdo dos
objetos (do discurso), revela, de um ponto de vista cognitivo, uma fonte enunciativa
particular e que denota, direta ou indiretamente, seus julgamentos sobre os
referentes” (2003, p. 1)*°. Trata-se de uma definigcéo pertinente para o fenémeno que
guero investigar nas redacdes, porque, desse modo, o PDV ndo se limita
exclusivamente a expressdo das percepcfes, mas remete a referenciacdo do
focalizado a uma dimensé&o axioldgica. Nessa dire¢é@o, o autor extrapola o campo da
narratologia. Rabatel destaca a ambivaléncia desses PDVs, diante da possibilidade
de presenga em textos ndo narrativos. Salienta que essas especificidades ndo se

esgotam no que se refere aos estudos do PDV.

Em trabalhos posteriores, o autor abre um leque®® de estudos relacionados ao
PDV, numa abordagem enunciativa e interacional, inclusive estudos voltados para a
perspectiva da Analise do Discurso; tratando, notadamente, de temas como

dialogismo, polifonia, discurso relatado, argumentacao.

Para finalizar o estudo do PDV em Rabatel, vale lembrar que, em seus
estudos mais recentes, aborda esse fendmeno da perspectiva da teoria da
enunciacao e da Analise do Discurso. Insiro, nessa discussao, o que o autor entende
por multiplicidade de vozes, bem como a nocéo de hierarquizagéo de PDVs. Rabatel
(2004a) opbe o conceito de dialogismo em Bakhtin ao de polifonia de Ducrot,
aproximando a nogéo de dialogismo ao conceito de heterogeneidade constitutiva de
Authier-Revuz. Desse modo, tratar do fenémeno da construcdo de PDVs é
igualmente tratar de dialogismo e de heterogeneidade. Na constru¢do de PDVs,
entdo, essas nogdes podem ser tomadas como sindbnimas, na compreensao da

multiplicidade de vozes presentes nos enunciados e da tomada de posicdo pelo

% “tout ce qui, dans la référenciation des objets (du discours) révéle, d’un point de vue cognitif, une
source énonciative particuliere et dénote, directement ou indirectement, ses jugements sur les
référents”.

% Refiro-me aos inlmeros artigos publicados pelo autor sobre a tematica do PDV. Muitos deles
podem ser baixados do site do autor, no endereco: < http://icar.univ-lyon2.frfmembres/arabatel/ >.
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escrevente. Além disso, ha que se considerar que essa tomada de posi¢cfes também
€ resultado do cruzamento de discursos, isto €, do interdiscurso. As posi¢cdes
enunciativas estabelecem certa hierarquizagdo de enunciadores — PDVs — que se

desdobram discursivamente ao construir um enunciado argumentativo.

E interessante ressaltar que Rabatel, no decorrer de seus estudos, ultrapassa
sua propria caracterizacdo de PDV: primeiro, aquela bipartida, PDV do narrador e do
personagem; em seguida, a categorizacdo tripartida: PDV representado, narrado,
assertivo e, posteriormente, outra classificagdo também tripartida, coenunciacéo,
subenunciacdo e sobreenunciac&o®’. Conforme dito anteriormente, na definicdo
tripartida de PDV, a distincdo entre enunciador e locutor € bem marcada. Para o
autor, locutor é o responsavel pela enunciagdo e quem pde em cena, no enunciado,
enunciadores, isto €, posicbes (RABATEL, 2004a). Nesse sentido, podem se
aproximar, no que se refere & hierarquizacdo de enunciadores, Ducrot (1987) e
Rabatel (2004a, 2004b e outros). Rabatel (2004a, p. 9), ao tratar do “apagamento
enunciativo”, no discurso citante e discurso citado, estabelece trés posturas
enunciativas “que entram em jogo na construgdo interacional de pontos de vista™
coenunciagdo, subenunciagdo e sobreenunciagdo. S&o essas posturas que me

interessam nele.

Segundo o autor (2004a, pp. 9-10)°;

Y

e a coenunciagdo “corresponde a coproducdo de um ponto de vista

comum e dividido”, ou seja, a coincidéncia de posturas;

e a subenunciacdo ‘remete & expressédo interacional de um ponto de

vista dominado, em proveito de um sobreenunciador”;

e a sobreenunciacéo “é definida como a expresséo interacional de um
ponto de vista sobreposto cujo carater dominante é reconhecido por

outros enunciadores”, isto €, a dominacdo de um PDV sobre outro.

57 Coénonciation, sousénonciation, surénonciation.

% A coenunciago “correspond a la coproduction d’un point de vue commun et partagé”;

A subenunciacdo “renvoie a I'expression interacionnelle d’'un point de vue dominé, au profit d’'un
surénonciateur”;

A sobreenunciacédo “est définie comme I'expression interactionnelle d’un point de vue surplombant
dont le caractere dominant est reconnu par les autres énonciateurs”.
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Essas posturas enunciativas se marcam no texto tanto na diversidade de
PDVs quanto em suas hierarquizagdes e ndo se confundem com as posi¢des do
sujeito falante (2004a, pp. 1-11). Diante dessas colocagdes, tentarei definir, no

ambito da pesquisa, como vejo a nogao de ponto de vista.

PDV E DOMINANCIA ENTRE PDVs PARA A INVESTIGACAO DE UM
OBJETO DE ESTUDO PARTICULAR

A construcdo de PDVs na organizagdo do texto pode ser vista como
movimentos de posicionamentos. Essa constru¢cdo se d& por meio do jogo entre

enunciadores, que sao hierarquizados a fim de estabelecer uma dominancia.

Neste trabalho, defendo que a dominancia pode ser detectada por meio da
adjetivacdo e da modalizacéo, articuladas com a mobilizacao de saberes, isto é, pelo
modo de qualificar e pelo tipo de saber que é mobilizado e de onde ele &€ mobilizado

para fazer valer o posicionamento do escrevente.

Ha& trés movimentos possiveis de posicionamentos. O escrevente, para validar
seu posicionamento, busca, na propria coletanea e fora dela, saberes de autoridade
para: (1) solidarizar-se a ele; (2) refuta-lo; ou (3) ndo se posicionar diante dele.
Esses movimentos de posicionamentos que remetem ao que estou chamando de
construgcdo de PDVs dominante s&@o constituidos no enunciado, numa relacdo
dialégica, ou seja, de interagdo do escrevente em diferentes aspectos: interacdo

entre escrevente e texto, entre escrevente e seu outro e entre discursos.

Dessa interagdo resultam representacbes do escrevente, que constréi uma
imagem de si e uma imagem do outro, seu interlocutor; uma imagem que 0 outro vé
de si, ou que quer que dele seja vista. Na construgdo dessas imagens 0 escrevente
assume determinadas posi¢cdes, PDVs. A construcdo do PDVD, na organizagao
textual dos enunciados, € moldada a partir dessas representagdes, que S&o
mediadas pelas condi¢bes de producéo, ou seja, pela dimensé&o social do enunciado

e pelo carater historico das préticas discursivas.

Minha preocupacdo é buscar os efeitos de sentidos dos diferentes PDVs
presentes nos enunciados e sua relagdo com os saberes mobilizados. Abordar a
redacgéo de vestibular por esse caminho pressupde, igualmente, buscar a orientagao

argumentativa presente nos textos. Desse modo, se me preocupo com os diferentes
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PDVs e com a argumentacdo, ndo se pode deixar de considerar, nessas duas
insténcias, o jogo de diferentes vozes presentes nos enunciados das redagoes.
Vozes que concorrem ou que coadjuvam; vozes que se sobrepdfem ou que se
subp&em. Nesse contexto, quando falo em PDV n&o estou no plano da opini&o, mas
na busca dos posicionamentos enunciativos presente nas redagdes. PDV nao se
confunde com a opinido do escrevente enquanto sujeito empirico, que, como afirma
Ducrot (1987), ganha, na enunciacdo, o estatuto de ser de discurso. E, pois, ao
assumir essa posicdo enunciativa que o escrevente pode assumir, também,
diferentes posicdes, os diferentes enunciadores que concorrem entre si na

constituicdo dos sentidos do enunciado.

Nessa circulagéo de enunciadores, os sentidos fluem por fios, como em uma
teia, fogem ao controle do sujeito empirico porque eles se inscrevem na historia.
Desse modo, os efeitos sentidos do enunciado deslizam entre a figura enunciativa
do escrevente e a do leitor e se constituem, portanto, a partir desse espago
construido pelo texto. Esse deslizamento se d& ora pelos movimentos de controle
pelo escrevente (ou, pelo menos por sua tentativa), ora por seus movimentos de
deriva, em que o sentido lhe escapa sob o dominio de outrem. Observar os

diferentes PDVs privilegia um olhar para esse movimento dos sentidos.

Quando, nos enunciados, diferentes PDVs ecoam, ha, naturalmente,
sobreposicdo de vozes. Por isso, quando me refiro a PDVD, ndo quero dizer que ha
unicidade, um tom monocoérdico. Refiro-me, ao contrario, ao trabalho do escrevente,
que, por meio de um enunciador dominante, se sobrepde as demais vozes

presentes.

Nos textos sob analise, estudo a constru¢cdo do PDVD e sua articulagdo com
a mobilizagéo de saberes. Se, por um lado, tratar da questdo do PDV direciona a
investigacao para uma abordagem do género redagéo de vestibular na perspectiva
enunciativa; por outro, articular essa questdo com a da mobilizagdo de saberes
direciona-a para desdobramentos discursivos. Abordar o texto a partir da articulagéo
entre essas perspectivas € buscar definir, nele, as relacdes do escrevente e de seu
outro; mas €, também, buscar no dito o ja-dito. Desse modo, busco pistas
linguisticas que, na construcdo do PDVD, evidenciem na redagdo de vestibular o

trabalho do sujeito, o escrevente. As pistas linguisticas podem ser vérias, mas
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direciono meu olhar para as qualificagdes — adjetivacbes e modalizagbes — vistas

como estratégias argumentativas dessa construcao.

2.3 A qualificacdo como estratégia argumentativa na construcdo de PDVs

Tomo como objeto de analise os qualificadores que, analisados na
perspectiva enunciativo-discursiva, tornam-se lugares privilegiados para a
identificacdo e descricdo dos posicionamentos assumidos pelo escrevente. Eles
fornecem ferramentas importantes para compreender o jogo discursivo nas redagoes
de vestibular. Assim, assumo os qualificadores ndo numa abordagem formal da
lingua, posta pela gramética normativa, mas como elementos do discurso, como
matizes avaliativos, ou seja, o0s qualificadores, em sua carga enunciativa e
discursiva, que se manifestam nos enunciados por meio do modo pelo qual o
escrevente exprime seu(s) ponto(s) de vista. A qualificagdo é vista, portanto, neste
estudo, de forma ampla, e ndo se refere a adjetivacdo formalizada pela gramatica
tradicional. Até porque, de acordo com Perini (2000, p.42), adjetivos e substantivos
sdo duas classes de palavras “extremamente dificeis de distinguir’. Para o autor, o
que seria mais correto é definir o comportamento gramatical da palavra em seu uso,

isto é, de acordo com sua funcdo (PERINI, 2000, p. 45).

A parte essa caracterizacdo ampla da qualificag&o, vista, em geral, como

7 7

marca de subjetividade, é importante lembrar que a subjetividade € inerente a
linguagem e, segundo Kerbrat-Orecchioni (2002, p. 79, grifos da autora), “toda
unidade lexical €, num certo sentido, subjetiva, ja que as ‘palavras’ sdo apenas

simbolos substituiveis e interpretativos das ‘coisas™. Nesse sentido, qualquer

palavra enunciada carrega em si a subjetividade. Alguns lugares de sua inscri¢éo
sd0 mais sutis; outros, mais fortes, porém, em todos eles os PDVs estéo presentes.
A construgdo de PDVs pode ser representada por diferentes aspectos formais do

texto, manifestando o caréater heterogéneo dos enunciados:

O discurso mostra essa heterogeneidade através de marcas
explicitas, como a negacao e o discurso relatado em que se delimita
de forma clara a alteridade discursiva; mas nem sempre o carater
heterogéneo da interacdo enunciativa tem marcas visiveis que uma
abordagem linguistica stricto sensu possibilite apreender
(BRANDAO, 1997, p. 71).
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O que chamo de qualificacdo ndo se restringe a adjetivagdo simplesmente,
mas a tudo o que pode caracterizar, avaliar, valorar o referente. Nesse sentido,
podem-se analisar os adjetivos, locu¢des adjetivas, oragbes adjetivas, mas também
um substantivo, verbo ou um advérbio em que o tom expressivo-valorativo qualifique
o referente e funcione como estratégia argumentativa na constru¢cdo de pontos de
vista. O tom expressivo-valorativo pode ser avaliativo no sentido de caracterizar um
julgamento de valor®, uma comparagcdo ou uma intensificacdo pelo escrevente.
Toda qualificacéo é carregada de valores, e esses valores ndo sdo fixos, sdo, ao
contrario, graduais, variando do mais objetivo ao mais subjetivo; do mais pejorativo
ao mais apreciativo. Essas graduagdes avaliativas ndo dependem da palavra em si,
por isso ndo estdo presentes somente nas qualificacdes; elas estdo diretamente
vinculadas ao contexto de enunciagdo. Os sentidos das palavras ndo estdo nelas
mesmas, mas sdo construidos na interagdo (BAKHTIN, 1986). Um termo
aparentemente neutro pode se axiologizar (KERBRAT-ORECCHIONI, 2002, p. 85) e
se estabelecer na interacdo carregado de determinados valores. Esse investimento
axioldgico, segundo a autora, € muito instavel e esta condicionado a “diversidade
das competéncias ideoldgicas que eles refletem” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2002,
p. 86), bem como aos tipos de discursos. Por exemplo, em um discurso polémico, a
probabilidade da presenca de termos axioldgicos seria muito maior do que num

discurso em que predomina a descri¢o.

No que se refere a modalizagdo/ modalidade, ela € vista na articulagdo com a
adjetivacdo, constituindo um bloco de qualificagdo no enunciado. Essa articulagéo é
necessaria porque os modalizadores “sdo igualmente importantes na constru¢éo do
sentido do discurso e na sinalizacdo do modo como aquilo que se diz é dito”
(KOCH, 1998, p. 47, grifos meus). A modalizacdo € vista pelos estudiosos sob
diferentes aspectos, alguns mais amplos, outros mais restritos. Explicito as
diferentes modaliza¢des, buscando conceitos em alguns autores, mas centralizo a
discussdo em Neves (2000) por considerar mais abrangente seu estudo e,

principalmente, por abordar os modalizadores em uso concreto da lingua.

Ao analisar o género redagdo de vestibular (isso vale também para outros

géneros) partindo da perspectiva enunciativo-discursiva, abre-se um leque enorme

* A expressdo julgamento de valor, segundo Rousselet-Ferrando (2005, p. 76), foi utilizada pela
primeira vez pelos Neo-kantianos no inicio do século XX, em torno de Max Weber, a partir da sua
distincao entre “julgamento de fato” (objetivo) e “‘julgamento de valor” (subjetivo).
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de possibilidades para analisar a construcdo de pontos de vista, partindo da
qualificacdo estabelecida pelas adjetivacdes e modalizagbes presentes nos

enunciados das redacdes.

Na redacgéo de vestibular, por tratar-se de um género em que predomina o
tipo textual dissertativo-argumentativo, o tom expressivo-valorativo é mais marcado
nas escolhas do escrevente. Para Kerbrat-Orecchioni, toda escolha organiza-se em
dois tipos de formulag¢des: o discurso objetivo e o discurso subjetivo. N&o se trata de
polos opostos e marcados pela dicotomia, mas de uma gradagdo (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2002, p. 81):

OBJETIVO SUBJETIVO

»

Solteiro jovem pequeno bom

Essa gradagéo “se constitui na relagdo existente entre o objeto percebido e o
sujeito percebedor” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2002, p. 81). Além disso, segundo
Bakhtin (2003), a relagdo de constru¢do de sentido ndo é da palavra e ndo é um
dueto apenas entre objeto percebido e sujeito percebedor, mas um trio que

estabelece um dialogismo mais amplo:

A palavra ndo pode ser entregue apenas ao falante. O autor (falante)
tem os seus direitos inalienaveis sobre a palavra, mas o ouvinte
também tem os seus direitos; tém também os seus direitos aqueles
cujas vozes estdo na palavra encontrada de antemdo pelo autor
(BAKHTIN, 2003, p. 328).

Para Bakhtin, o enunciado se constitui dialogicamente, isto é, “ndo é
determinado por sua relagédo apenas com o objeto e com o sujeito-autor falante [...],
mas imediatamente, [...] com outros enunciados no ambito de um dado campo de
comunicagao.” (BAKHTIN, 2003, p. 328). A compreensdo do enunciado envolve,
segundo o autor, responsividade e juizo de valor. O efeito de sentido é dado na
interagdo entre o0 sujeito que enuncia e o sujeito receber da enunciagéo, ou seja, 0
sentido ndo esta na unidade lexical em si, mas nesses espacos interativos. Apesar
de algumas unidades lexicais carregarem em si certa carga valorativa, como 0s
adjetivos belo ou precioso, o substantivo maldicdo, dentre outros, € na interacdo do
um com seu outro/Outro que se constituird efetivamente determinado efeito de

sentido. O sentido ndo esta na palavra, mas nas relacdes dialégicas de um
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enunciado. Ao analisar as redagdes, busco, como dito anteriormente, 0 modo como
0 escrevente constr6i PDVs e, nesse sentido, é importante na andlise que esse
modo est4 relacionado com a interagdo entre interlocutores, ou seja, a determinacao
dos papéis sociais desempenhados por esses interlocutores, mas igualmente com a

relagdo com tudo o que ja foi dito, com tudo aquilo que circula no interdiscurso.

Nessa dire¢cdo, os termos exemplificados acima (belo, precioso, maldi¢céo),
dentre outros, podem exprimir tanto uma carga valorativa apreciativa ou valorativa
depreciativa, a depender do modo pelo qual sdo enunciados. E esse modo de
enunciar € condicionado pelas condi¢Bes de producdo do discurso. Isso significa
considerar ndo s6 os interlocutores, mas todo um conjunto de elementos envolvidos
na enunciagdo de um discurso. Dessa maneira, 0 uso de um mesmo termo pode
surtir efeitos de sentidos totalmente opostos, em funcdo do modo pelo qual ele é
enunciado. O enunciado é, assim, resultado de um processo dial6gico, em que
diferentes marcas linguisticas expressam a subjetividade. Por isso ndo me fixo
apenas na adjetivagcdo, mas também nas modalizac¢des resultantes do uso de alguns
substantivos, advérbios ou mesmo de alguns verbos que, por sua vez, emolduram a
construgdo de pontos de vistas. A importancia em analisar a adjetivacéo e a
modalizacdo, num género discursivo especifico, ndo estd nelas em si, ou seja,
nesses subjetivemas®®, mas no todo que envolve a busca da construgéo de pontos
de vistas por meio da andlise de um género discursivo, isto €, de um enunciado

concreto.

Nao me prendendo as noc¢des mais formais da gramatica normativa, busco,
efetivamente, algumas classificagbes e definicbes mais discursivas em Neves
(2000), caracterizadas pelos usos e em Kerbrat-Orecchioni (2002), segundo as
caracteristicas da subjetividade na linguagem. Num primeiro momento, trato das
adjetivacdes para, em seguida, tratar das modalizac¢des e finalizar com a articulagéo

entre elas e sua importancia na construgao de PDVs.

% subjetivemas sdo, segundo Kerbrat-Orechionni (2002, p. 93), lexemas que caracterizam a

enunciacao subjetiva, podendo reconhecer neles os juizos avaliativos valorizantes ou desvalorizantes
do enunciador.
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2.4 A adjetivagao

Para Neves (2000), os adjetivos dividem-se em qualificadores e
classificadores. Os qualificadores “indicam, para o substantivo que acompanham,
uma propriedade que ndo necessariamente compde o feixe de propriedades que o
definem” (NEVES, 2000, p.185, grifo da autora). Isso implica, segundo a autora,
maior ou menor grau de subjetividade dos adjetivos, que passam por um processo
de predicagdo. Os adjetivos qualificadores possuem “propriedades ligadas ao
proprio carater vago que se pode atribuir a qualificagdo” (NEVES, 2000, p. 186),
podendo ser gradudveis e intensificaveis. Além disso, a autora prop6e a organizacao
dos adjetivos qualificadores segundo seus valores semanticos (NEVES, 2000, p.

188ss.), dentre eles destaco o de modalizagéo:

a.l) epistémica (de certeza, de eventualidade): quando exprimem

conhecimento ou opinido (é evidente; é provavel); e

a.2) debntica, em que exprimem consideracdo de necessidade por

obrigatoriedade (é necessério);

Os adjetivos classificadores, para Neves (2000, p. 186, grifos da autora),
“colocam o substantivo que acompanham em uma subclasse, trazendo em si uma
indicacdo objetiva sobre essa subclasse. Eles constituem, pois, uma verdadeira
denominacdo para as subclasses, e, portanto, sdo denominativos, e nao

predicativos, possuindo um carater ndo-vago”.

Segundo Neves (2000, p. 199), é possivel a transformagéo entre tipos de
adjetivos, isto €, os classificadores podem passar a qualificadores e vice-versa. A
autora trata, ainda, da posicdo dos adjetivos (p. 200-212): posposta, a menos
marcada; e anteposta, mais marcada e, por isso, proporciona grande efeito de
sentido, principalmente o de maior subjetividade, reforcando o carater avaliativo
presente na qualificacdo. Nos adjetivos de avaliagéo, verifica-se mais facilmente o
grau de envolvimento do falante na qualificacédo, obtido pelo efeito de conotagéo
com a anteposi¢do do adjetivo (desagradavel cheiro). Contrariamente, os adjetivos
de intensificagdo sdo mais denotativos, indicando menor envolvimento do falante na
intensificagdo. De modo geral, a anteposi¢éo do adjetivo reforga a atitude valorativa
da qualificagdo. Além disso, a posicdo que ocupam no sintagma também provoca

efeitos de sentidos caracteristicos:
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A ordem dos termos é um aspecto de maxima relevancia para a
feicdo estilistica da frase e do texto, visto que determina o ritmo e a
valorizacéo de idéias e sentimentos, propiciando efeitos variados [...].
De modo geral, coloca-se antes do substantivo o adjetivo que
exprime valor apreciativo (uma bela idéia, uma comovente
dedicacgédo) e coloca-se depois o0 adjetivo que enuncia particularidade
gue caracteriza o objeto, definindo-o, distinguindo-o de outros,
classificando-os (homens ignorantes, fama internacional, tecidos
finos, musica classica) (MARTINS, 2000, p. 164-5).

Y

Apesar desses efeitos de sentidos relacionados a posicdo do adjetivo no
sintagma, ha outros fatores importantes na constru¢cédo de sentidos, por exemplo, a
natureza do discurso. Desse modo, nédo se pode caracterizar a qualificacdo
isoladamente. Deve-se observar a que o escrevente da especial atencdo em sua

avaliacdo do objeto de discurso.

Ha& ainda, os adjetivos formados por sintagmas cristalizados, resultando numa
unidade lexical, como, ser humano, por exemplo, em que a adjetivagdo, em virtude

da cristalizag&o, é mais apagada.

Kerbrat-Orecchioni (2002) faz um longo estudo de diferentes subjetivemas,
tendo como eixo a subjetividade na linguagem e a tomada de posicdo pelo
escrevente. Em sua obra, a autora prioriza 0s matizes avaliativos, axiol6gicos e
afetivos dos subjetivemas, desvelando diferentes formas da subjetividade nos
discursos e sua estreita relagdo com a constru¢do argumentativa do discurso. Nesse
sentido, trata-se de um estudo muito proveitoso para a caracterizagéo da construgao

de PDV por meio da andlise da qualificacéo.

A fronteira entre os subjetivemas mais objetivos e os mais subjetivos ndo e
fixa, porque “os termos subjetivos portam um valor informacional suplementar, que
ndo concerne somente ao objeto em que se fala, mas também a pessoa do locutor”
(KERBRAT-ORECCHIONI, 2002). Para a autora, os subjetivos, que dependem de
um julgamento por parte do escrevente, classificam-se em trés categorias: afetivos,
avaliativos (axiologicos e ndo-axiologicos) e modalizadores (2002, p. 81). Os afetivos
concernem aos sentimentos do locutor e refletem uma emocgéo; os avaliativos
axiologicos refletem uma avaliagdo em relacdo a um julgamento de valor e os
avaliativos ndo-axioldgicos refletem uma avaliagdo em relagdo a norma; o0s
modalizadores refletem a atitude do locutor em razéo do contetdo proposicional. J&
0S objetivos descrevem uma realidade. A autora propde a seguinte classificagao:

adjetivos objetivos (solteiro, casado, adjetivos de cor, etc); adjetivos subjetivos:
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afetivos (alegre, patético), avaliativos ndo-axioldgicos (grande, distante); avaliativos
axiolégicos (bom, bonito) (cf. KERBRAT-ORECCHIONI, 2002, p. 94).

Os objetivos ndo necessitam de uma avaliagdo de um julgamento de valor. Se
se diz, fulano € solteiro, trata-se de uma descri¢cdo por meio de uma constatagédo da
situacdo desse sujeito. Eles descrevem o referente sem necessidade de um

julgamento e, nesse sentido, s&o menos marcados pela subjetividade.

Segundo Kerbrat-Orecchioni (2002), os adjetivos considerados avaliativos
estdo diretamente relacionados com a competéncia cultural e ideolégica do locutor e
refletem mais marcadamente sua subjetividade e, consequentemente, seu
posicionamento, constituindo um PDV marcado. Eles apresentam-se em graus
variados de subjetividade, e esses graus estdo condicionados ao contexto de uso.
Os axioldgicos sdo os mais marcados; ha uma atribuicdo de julgamento de valor,

afetivo ou avaliativo. J& os ndo-axiologicos sdo mais descritivos.

Assumir a adjetivagdo nessa perspectiva corrobora o aspecto dialégico da
linguagem, situando os elementos qualificadores como um lugar privilegiado para a

manifestagéo da subjetividade. Segundo Bakhtin:

O segundo elemento do enunciado, que lhe determina a composi¢céo
e o estilo, € o elemento expressivo, isto €, a relagdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o conteddo do objeto e do
sentido do enunciado. [...] um enunciado absolutamente neutro é
impossivel. A relacdo valorativa do falante com o objeto do seu
discurso (seja qual for o objeto) também determina a escolha dos
recursos lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado. O
estilo individual do enunciado é determinado principalmente pelo seu
aspecto expressivo (2003, p. 289).

Ao responder aos enunciados — atitude responsivo-ativa — 0 escrevente
assume um posicionamento marcado por tom expressivo, que estabelece certa
orientagdo argumentativa ao enunciado. Desse modo, a adjetivagéo € vista ndo so

pelo que ela qualifica, mas pelo modo como ela qualifica.

Nessa direcéo, a adjetivagdo tem um lugar privilegiado para a constituicdo de
PDVs, e, muitas vezes, trata-se de uma heterogeneidade mostrada e marcada e
evidencia a alteridade inerente ao enunciado. As relativas, por exemplo, possibilitam
a articulagéo entre dois enunciados, em que PDVs podem ser estabelecidos em
concordancia ou nao entre eles. O PDV da proposicdo que carrega a relativa pode

endossar (ou ndo) um mesmo PDV, a depender da diregdo argumentativa dada pelo
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escrevente. Por exemplo, no uso de uma sequéncia de relativas explicativas é dada
determinada orientagdo argumentativa que remete a postura do locutor de
sobreenunciador e, nesse sentido, um PDV dominante é construido. A funcao da
reincidéncia de relativas é ratificar o PDV que esta em construcdo, contribuindo para

uma construgdo dominante de um PDV.

2.5 A modalizagéo

A definicdo de modalizacé@o n&o é uniforme nos varios autores que a estudam,
haja vista a diferenciacdo ou a sinonimia entre os termos modalizagdo e modalidade.
Sabendo que héa varias abordagens dessas no¢des, assumo esses dois termos
como de significados distintos, mas complementares e interrelacionados (cf. VION
2003, RABATEL, 2005b, dentre outros).

Segundo Cervoni (1989, p. 53), a nocdo de modalidade implica, na andlise
semantica de um enunciado, a distincdo entre um dito, também denominado
‘contetido proposicional’ e uma modalidade — um ponto de vista do sujeito falante
sobre este contelido. Para Castilho & Castilho (2002, p. 217)**, o componente modal
da sentenca qualifica o contetdo proposicional (dictum) de acordo com o julgamento
do falante (modus) de duas maneiras: (1) a modalidade, estratégia em que o sujeito
apresenta determinado contetdo proposicional na forma assertiva, interrogativa ou
jussiva e, (2) a modalizagéo, estratégia em que o sujeito expressa sua relagdo com o
conteddo proposicional, avaliando sua verdade ou expressando seu julgamento
sobre a forma escolhida para a verbalizagdo desse contetudo. Vé-se que, nessa
perspectiva, sdo indissociaveis o dictum e o modus, principalmente no que se refere
a construcdo de PDVs, conforme afirma Rabatel (2005b, p. 121): “é preciso buscar o
ponto de vista ndo somente no modus, mas também no dictum”. Esses termos,
bases dos estudos da modalizacdo, foram herdados dos estudos da logica e, desde
Bally (1951, 1965), séo referéncia nos estudos da enunciagao e, particularmente, da
modalizagéo:

A andlise dos enunciados em duas partes constitutivas, modalidade e

conteldo proposicional, ndo é nova: os gramaticos da Idade Média,
que a haviam herdado dos gregos por intermédio dos latinos,

61 Nesse artigo, os autores assumem a sinonimia entre os termos modalidade e modalizagéo,
entretanto, iniciam o artigo, explicitando, entre eles, a diferenciacdo que cito.
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praticavam-na correntemente. Na época classica, ela se reflete na
distincdo entre a forma e a matéria dos enunciados [...]. E Charles
Bally faz dela a base de sua ‘teoria da enunciagao’ [...], onde retoma
0s mesmos termos utilizados na Idade Média: modus e dictum.
(CERVONI, 1989, p. 54, grifos do autor).

De acordo com Vion (2003), as modalidades estdo no plano do dictum, e as
modaliza¢gbes, no plano do modus. A modalizagdo evidencia o posicionamento do
escrevente. Para Dubois (2007, p. 305), a modalizagcdo € “o componente do
processo de enunciagdo que permite estimar o grau de adesédo do locutor em seu
enunciado”, sempre necessitando de seu posicionamento em relagédo ao que diz e
como diz. Para Vion (2007, p. 198), a modalizacdo é um comentario reflexivo da
inscricao do dictum, isto &, indica 0 modo como se diz o dito. Nessa mesma direcao,
Charaudeau e Maingueneau (2006, p. 336), afirmam que a modalizagdo “designa a
atitude do sujeito falante ao olhar de seu proprio enunciado”. Depreende-se desses
autores que a relacdo entre dito e modus € um processo de construcdo do
enunciado e ndo diz respeito somente a essa relacdo dialégica: escrevente-
enunciado; trata também do processo da enunciacdo, porque diz também respeito a

dialogia entre escrevente e seu interlocutor:

A presenca do sujeito enunciador se traduz também em suas marcas
de modalizacao. Dizer, é também se situar em relagdo a seu proprio
dizer. O texto é assim constantemente habitado pela presenca de um
sujeito que situa o seu dizer em relacdo ao certo, ao possivel, ao
provavel... (modalidades logicas), ou que portam julgamentos de
valor (modalidades apreciativas). Em todo o caso entretanto ndo se
trata de uma relacdo solitaria entre o enunciador e o que ele diz: o
enunciador é sempre tomado em sua relagdo com seu co-enunciador
(MAINGUENEAU, 1991, p. 108).

No processo de enunciagdo, a dialogia € ampla, e ndo faz referéncia apenas
ao escrevente, enunciado e interlocutor, inclui-se um processo de construgdo de
PDVs, a partir de imagens e representacfes construidas pelo escrevente e
determinadas pelo evento. Essas imagens sao carregadas de valores
representativos da ideologia. E nesse espaco, duplamente dial6gico, que o
posicionamento do escrevente é construido. E um espaco de trabalho do sujeito com

a linguagem, marcado pela modalizacao.

Véarios autores tratam da classificagdo dos modalizadores, abrangendo
variadas concepgdes. Para categorizar o uso da modalizag&o, tomo algumas nogdes
de Castilho e Castilho (2002), de Neves (2000) e de Maingueneau (1991). A
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modalizac@o é materializada linguisticamente de diferentes maneiras, por exemplo,
por indices que exprimem carater alético (de verdade), necessidade epistémica
(conhecimento), possibilidade epistémica (crengas), carater dedntico (o normativo, o
dever, a obrigacdo), avaliativo (axiolégico ou ndo-axiologico), afetivo, etc. Esses
indices sdo expressos no enunciado principalmente por meio dos advérbios ou
expressdes adverbiais, cuja classificagdo é muito extensa. Vale salientar que esses
elementos agem articulados com outros na construgdo de PDVs, por exemplo,

verbos, substantivos e adjetivos, estes, priorizados neste estudo.

Feito esse levantamento de conceitos, para analise baseio-me em Neves
(2000), principalmente no que se refere ao uso dos advérbios modalizadores que,
para a autora, ttm como caracteristica basica a intervengéo do sujeito “na definicdo
da validade e do valor de seu enunciado” (p. 24). Trata-se de uma estratégia do
escrevente para atingir seu interlocutor. A autora classifica os advérbios
modalizadores em quatro subclasses: epistémicos, delimitadores, deodnticos e
afetivos. Segundo a autora (NEVES, 2000, p. 237ss), 0s epistémicos (asseverativos)
“indicam uma crenga, uma opinido, uma expectativa sobre a asser¢éo”, além disso,
por meio deles ha uma avaliacdo do valor de verdade do dito, podendo afirmar,
negar ou relativizar seu contetido. Os delimitadores demarcam “o ponto de vista sob
0 qual uma assercéo pode ser considerada verdadeira”; circunscreve seus limites,
ou tenta limita-los. Os dednticos referem-se a uma obrigacdo ou uma necessidade e
os afetivos “indicam um estado de espirito do falante em relagdo ao conteudo da
assercao”, esse estado de espirito pode estar relacionado com o sentimento do
sujeito ou pode, ainda, demonstrar sua relagdo com o interlocutor, por exemplo, por

meio da expresséo de sinceridade, surpresa, franqueza, etc.

A autora trata detalhadamente dos advérbios de modo, que, segundo ela,
“constituem a subclasse mais caracteristica dos advérbios, ja que eles séo
qualificadores de uma ac¢do, um processo ou um estado, isto é, modificam
propriedades de verbos e adjetivos” (NEVES, 2000, p. 241, grifos meus). Além
disso, esses advérbios desempenham a mesma funcdo dos adjetivos qualificadores,
podendo ser cataférico, quando é especificado por um sintagma de valor adjetivo.
Podem, também, ser derivados de adjetivos qualificadores, quando acrescidos (ou,

as vezes, nao) do sufixo mente.
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Alguns advérbios em mente compBem o0s modalizadores epistémicos
asseverativos, e, ao tentar validar algum valor de verdade no enunciado, revelam
saberes do locutor. Por meio desses modalizadores, o locutor quer “marcar seu
enunciado como digno de crédito” (NEVES, 2000, p. 249). A ocorréncia dos
modalizadores epistémicos se d4, algumas vezes, por meio de uma base adjetiva ou
por formas de adjetivos gramaticalizados como advérbios, por exemplo, claro, certo,
l6gico (NEVES, 2000, p. 250).

Ha, também, a modalizacdo em que a participagédo verbal € intensa, no uso,
por exemplo, dos verbos modais dever, poder, na locugéo ter de + infinitivo, verbo
ser + adjetivo. Eles modalizam o conteudo proposicional, expressando necessidade,
possibilidade, obrigatoriedade, permisséo, certeza, etc. A qualificagdo é constituida,
entdo, por meio de uma articulacdo que envolve a adjetivacdo e a modalizagdo. A
categoria de qualificac&o, verbo ser + adjetivo, € muito presente nos enunciados das
redacdes. Outra possibilidade € por meio de alguns advérbios derivados de adjetivos
chamados modais, como certamente, necessariamente, obrigatoriamente. A

modaliza¢&@o pode ser vista, assim, como uma estratégia argumentativa.

2.6 A construcédo de pontos de vista: “enxergando” as vozes

A qualificagdo — adjetivacdo e modalizagéo, articuladas — pode ser vista,
assim, como um trabalho do sujeito com a linguagem. A expresséo linguistica em
que ela se manifesta é variada e pode ser representada como unidade discursiva,
em que varias vozes se cruzam (MAINGUENEAU, 1991, p. 127) para constituir um
PDVD. A qualificagdo é, desse modo, um lugar privilegiado para exprimir esse PDV

do enunciador.

A materialidade linguistica em que se formula a qualificacdo é tomada de
valores, porque expressam avaliagdes e julgamentos. Esses valores ndo podem ser
tomados aleatoriamente, mas em funcdo da constituicho argumentativa do
enunciado e que, no caso do género em andlise, a redacao de vestibular, ela € muito
presente. A argumentacdo € complexa e ndo envolve apenas a adjetivacdo e a
modalizacéo, ha outros elementos que contribuem para a argumentatividade. Esse

aspecto pode ser dimensionado, por exemplo, no uso da intensificagédo “em que o
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substantivo da direita atua como qualificador, e, nesses casos, a manifestacdo da
intensificagdo seré evidéncia de sua fungdo seméantica qualificadora, bem como da
adjetivacdo do substantivo: Esse padre € muito HOMEM” (NEVES, 2000, p. 176,
grifos da autora). Esse mesmo posicionamento tem Kerbrat-Orecchioni (2002, 88):
ao tratar do funcionamento de termos axiol6gicos na constru¢cdo da ironia, por
exemplo, afirma que n&o se pode deixar de “considerar os efeitos por vezes indiretos
do cotexto por vezes amplo, e da dinamica argumentativa na qual eles se encontram
tomados”. Nessa direcdo, tomo a qualificagdo como estratégia argumentativa
construida na articulagdo entre diferentes elementos que contribuem para o

estabelecimento da qualificagéo do objeto do discurso para construir PDVSs.

H& que se considerar, nesse contexto, as expressbes avaliativas e de
julgamentos importantes para depreender de que modo a qualificacdo é tomada de
valores ideoldgicos e quais suas implicagfes na constru¢cdo do PDVD. Isso porque,
na situagdo de enunciagdo em que se encontra o escrevente, uma avaliagdo para
acesso ao ensino superior, h4 um conjunto de valoriza¢des impostas pela instituicao
ou mesmo pela prépria sociedade, por exemplo, as capacidades desejaveis para um

candidato ao ensino superior ser aceito pela universidade.

Os dizeres que marcam o posicionamento do escrevente sdo tomados de
valores ideoldgicos construidos em funcdo de sua vivéncia, de sua formacao sécio-
histérica, ou seja, de seus letramentos. A partir desses ditos, dois discursos
estereotipados circulam nos dizeres desses escreventes. Trata-se de discursos de
formagOes discursivas conflitantes: uma, que valoriza o trabalho; outra, que o
deprecia. Emolduram-se, assim, representacOes diversas do trabalho e, nelas, a
ideologia € materializada e PDVs sé&o estabelecidos, posicionamentos séo firmados.
Reforca-se, assim, a ideia de que nada é neutro no discurso. Isso porque, segundo
Fiorin (2002a, p. 29), a ideologia “é uma ‘visdo de mundo’, ou seja, o PDV de uma
classe social a respeito da realidade, a maneira como uma classe ordena, justifica e
explica a ordem social’. Para o autor, numa formagéo social, as visdes de mundo
sdo tdo numerosas quanto as classes sociais e “a ideologia dominante é a ideologia
da classe dominante” (FIORIN, 2002a, p. 31). Essas visfes ndo sdo escolhas do
escrevente, suas representagfes sdo determinadas a partir das relagdes sociais e
do papel social que ele ocupa. Ha, nesse sentido, sobreposi¢Bes de discursos em

que um tenta ser o dominante, sobrepondo determinada formagé&o discursiva sobre
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outra, ou outras. S&o discursos tomados por vozes diferentes que concorrem entre
si. A acdo do sujeito sobre a linguagem é de dotar seu enunciado de contorno de
valores para tornar vélido o seu dizer, isto é, para legitimar seu PDV. Essa
legitimacdo € determinada pela formacdo discursiva e ideoldgica em que o

escrevente esta inserido. Qual discurso prevalece no final?

H& que se lembrar de que néo existem ideias fora dos quadros da linguagem,
por isso, “a cada formacéo ideolégica corresponde uma formacao discursiva, que é
um conjunto de temas e de figuras que materializa uma visdo de mundo” (FIORIN,
2002a, p. 32).

A producdo escrita do vestibulando é, assim, tomada por representagées, por
imagens construidas e determinadas pela situacdo de enunciagdo. Buscar o PDVD
nas redacdes, isto é, as posturas do escrevente, é buscar a formacao discursiva que
domina e determina o seu discurso, uma vez que ela também é fruto de seu
posicionamento. Além disso, ao considerar que o discurso ndo pode ser mais Vvisto
de fora de suas condi¢cdes de producdo, é preciso saber de que modo o exterior
influencia o interior do discurso. A redacdo de vestibular esta inscrita em condigbes
de producgédo bastante especificas. Trata-se de um espaco discursivo restrito, em que
as relagbes de dominagcdo sdo bem demarcadas. Quem detém o poder é o
interlocutor privilegiado, o examinador, uma vez que sera ele quem dara a palavra
final: aprovado ou reprovado. E a ele que se dirige a tentativa de seducio, de
convencimento, de modo a mostrar que o examinando estd apto para ingressar no
ensino superior, porque suas respostas revelariam competéncias necessarias para

iSSO.

Mesmo no interior desse jogo de representacfes ou até mesmo em fungao
dele, a carga subjetiva é bastante significativa, pois esta em jogo a construcdo de
uma posicao-sujeito em que um PDV é privilegiado. Trata-se de uma posi¢ao
enunciativo-discursiva, porque 0 escrevente necessita mostrar um eu que sabe, que
€ escritor competente, que sabe argumentar para um outro, 0 eu-leitor, o
examinador, para se deslocar da posicdo de um eu-candidato para um eu-
universitério. Essa construcdo se realiza discursivamente por meio das imagens
construidas pelo escrevente. Sdo imagens ficcionalizadas, mas que ndo deixam de
ser imagens construidas como resultado da relagdo amplamente dialogica que

permeia o género redagao de vestibular.
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A ficcionalizagdo do género, que envolve a ficcionalizagdo dos interlocutores,
é constitutiva do acontecimento discursivo que é o exame de redacao do vestibular.
Buin (2006; 2007) tematiza a ficcionalizagdo como recurso didatico utilizado para
criar uma situagéo para a producdo do texto na escola, por exemplo, a construgéo
de interlocutores ficcionalizados como o pai, a mde, a irma quando o professor
propde a produgédo de um género como carta ou bilhete. Segundo a autora (BUIN,
2006, p. 193), “a inadequagéo da estrutura coesiva [...] vem do fato de o aluno n&o
ter ficcionalizado uma situag@o de producdo”. Esse recurso é, pois, constitutivo do

exame de redagéo do vestibular.

A ficcionalizacdo ndo esta desligada do imaginéario, que, por sua vez, traz
consigo diferentes visbes de mundo, diferentes posicionamentos. N&o esti
desligada, portanto, das representagdes que s&o construidas no jogo enunciativo-
discursivo construido pelo escrevente. A ficcionalizagcdo €, assim, um fazer-se
representar no texto, representar-se para alguém e de um certo modo. Essas
construgdes séo resultados das relagdes sociais, do desempenho de um papel
social do escrevente, a partir do qual toma para si as palavras e ficcionaliza, por

meio delas, uma situagao real.

As palavras tomadas pelo escrevente ndo sao inteiramente suas, sdo também
palavras do outro/Outro. Amplia-se a relagdo de alteridade entre o um e o
outro/Outro, uma vez que 0 um se constréi a partir seu outro/Outro e este é
construido a partir do um. Reafirma-se, entéo, a ideia de que o sujeito s6 se constitui
a partir de seu outro. O PDV é também construido a partir desse outro/Outro ou de
PDVs correlatos, isto €, o escrevente toma seu interlocutor ficcionalizado como
referente para construir PDVs. A construgdo de PDVs, nesse sentido, € amplamente
dialégica porque evidencia a heterogeneidade constitutiva dos enunciados e as
representagcdes sociais valorizadas pelo escrevente. O estabelecimento da
construgdo de PDVs se d4&, assim, num espaco simbdlico em que alguns discursos
sobrepdem outros discursos; algumas vozes sobrepdem outras vozes, um PDV

sobrepde outros PDVs, tornando-se dominante.

H&, nos enunciados das redacdes, um jogo de vozes, de PDVs que séo
materializados nos textos por meio da adjetivacdo e da modalizagdo, ambas

participantes efetivas da organizacdo argumentativa desses enunciados. Essas
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vozes estdo representadas nos enunciados por meio dos diferentes enunciadores,

gue se hierarquizam para o estabelecimento de uma voz dominante.

Além disso, a sobreposicdo de discursos evidencia a primazia do
interdiscurso que compde as formagdes discursivas. Desse modo, a construcdo de
PDVs estabelece vinculo com a atualizagdo da memoria discursiva do escrevente,
que projeta em seu texto a enunciagdo. Essa projecdo é fruto de coercdes sociais
presentes no processo de escrita do género e, nessa dire¢do, a construgcido de PDVs
é também uma construcdo ideoldgica. A construcdo do PDVD é fruto da ideologia

vista, segundo Chaui (2001, p. 108), como

um conjunto logico, sistematico e coerente de ideias e valores e de
normas de conduta que indicam e ordenam aos membros da
sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0 que devem
valorizar e como devem valorizar, 0 que devem sentir e como devem
sentir, 0 que devem fazer e como devem fazer.

O PDVD é moldado, portanto, por coercdes sociais. O que faz com que, nos
enunciados, um enunciador se sobreponha aos demais, tornando-se

sobreenunciador. E nessa instancia que se da a construcdo do PDVD.

Faco, a seguir, a descricdo dos PDVs encontrados nos enunciados das
redagbes. S&o eles: (A) os PDVs da coletanea, que se dividem em dois
posicionamentos antagonicos: um de aproximagdo do PDV assumido em cada
fragmento da coletanea; outro, de recusa, de distanciamento deles. (B) O PDV
buscado fora da coletanea, no qual o escrevente busca saberes de enunciados
diferentes dos da coletédnea e que fazem parte de seus letramentos, mas também de
suas representacdes a respeito do que julga importante fazer transparecer em seu
texto. (C) O PDV do destinatario, em que prevalece uma voz institucionalizada, seja
na figura da banca examinadora na universidade renomada seja na tentativa de
cumprimento de uma tarefa vista como tarefa escolar pelo escrevente. Entram em
jogo na construgdo desse PDV o discurso pedagoégico e o institucional. (D) O PDV
dominante, que se divide em trés posicionamentos, sendo que dois deles s&o
antagonicos e concorrem entre si. Trata-se daquele que vé o trabalho como
dignidade do trabalhador, contrario a seus direitos, isto é, aos direitos humanos;
aquele que vé o trabalho como exploracdo do trabalhador, isto é, defensor dos
direitos humanos e aquele que vé o trabalho de arte como ideal e, por isso, o tem

como modelo a ser seguido por todos os trabalhos.
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A. Os PDVs da coletanea

Os enunciados da coletdnea exibem valores que ora sdo captados pelo
escrevente, ora sdo recusados por ele. Isto é, o escrevente esta diante de duas
opcdes: 1. aproximar-se de um dos PDVs expostos na coletanea, isto €, assumir um
PDV ali expresso, ou 2. distanciar-se dos PDVs expostos nha coletanea,
desconsiderando-os ou opondo-se a eles ou a um deles. Esses posicionamentos
poderéo ser depreendidos por meio da anélise das retomadas que o escrevente faz
dos enunciados da coletéanea. Nelas, o locutor coloca em cena enunciadores que
sdo responsaveis pela assungdo de um ou outro PDV. O escrevente que assume
um PDV da coletanea pode defender, com base no primeiro fragmento, a tendéncia
de mudanca do trabalho no tempo, seja por sua transformacdo ou até mesmo por
seu desaparecimento, tendéncia ligada ao fato de que o trabalho foi inventado pelo
homem. Com base no segundo fragmento, o escrevente pode defender um PDV,
que pde em cena um enunciador que assume o trabalho como divisor de aguas (de
um lado, os que trabalham muito; de outro, os que ndo tém trabalho algum). J& se se
basear no terceiro fragmento, o escrevente enaltecer4d o trabalho com a arte,

considerado como processo e resultante de toda uma vida.

B. O PDV buscado fora da coletanea

H& escreventes que ndo se detém nos posicionamentos depreendidos da
coletanea e buscam recursos em enunciados outros, trazendo para seu texto outros
discursos acerca da relagéo entre o homem e o trabalho. Trato esse PDV como o
trabalho do escrevente com outras esferas, sendo elas: religiosa, profissional,
histérica, da saude, da propria situacdo de enunciacdo, dentre outras. A partir dos
PDVs buscados nessas esferas, o escrevente constréi o seu, mas mantendo, ainda,
forte ligagdo com a constru¢cdo do PDVD, porque remetem aos PDVs que apresento

no préximo item.

C. O PDV do destinatario

O PDV do destinatario é constituido a partir das imagens e representacfes
que o escrevente constroi de seu destinatario e dos valores e posicbes que ele

representa para o escrevente nas condi¢cdes de producdo da redagao de vestibular.
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Neste PDV circulam discursos da esfera escolar: o discurso institucional e o

pedagdgico, vistos como determinantes do posicionamento do escrevente.

O discurso institucional valoriza a chamada alta cultura, o uso da norma culta,
os diferentes saberes julgados como os que a instituicdo valoriza, segundo o
escreve e suas representagdes. No discurso pedagoégico, ha uma valorizagdo do que
foi (ou do que deveria ser) depreendido pelo escrevente como aluno sobre o ensino
da escrita e, especificamente, o ensino da redagéo escolar, isto é, tudo o que foi
visto por ele, ensinado para ele sobre o género em questdo. O escrevente deve
responder a esse interlocutor na medida em que participa de um evento especifico,

uma avaliagdo por meio da escrita de um género.

O PDV do destinatario € construido, portanto, com base no interlocutor
presumido e no que é considerado o esperado para 0 género, ou 0 que 0 escrevente
julga ser esperado segundo o conhecimento que tem das coerc¢des da situacao de
enunciacao, por exemplo, os critérios de correcdo da prova de redagdo ou mesmo
dos discursos postos pelos professores de lingua portuguesa, ao ensinarem redigir
para o vestibular. Além disso, deve-se ater ao que é solicitado no enunciado da
instrugdo da prova de redagéo. A construcdo desse PDV esté relacionada com as
praticas escolares do escrevente, das quais prevalece a escrita da redacao escolar,
vista como modelo de escrita. Como todo enunciado responsivo-ativo, o PDV do
destinatario responde a outro enunciado, no caso, mais ao enunciado da instrucao
da prova do que aos enunciados dos fragmentos da coletdnea, o que permite

considerar um carater mais institucionalizado do que os dos demais PDVs.

D. O PDV dominante (PDVD)

O PDVD é construido a partir de um dos PDVs expostos, constataveis nas
retomadas da coletdnea (mesmo nas indiretas) ou nas de discursos que circulam por
outras esferas externas as da coletanea. Assim, o PDVD é construido na correlagcédo
com outros PDVs. O escrevente toma um deles como ideal, segundo suas
representacdes. Essas representacdes se fundam nas imagens que ele constroi de
si mesmo, do outro, de sua escrita, do género, da situagdo de enunciacdo, bem
como do proprio tema desenvolvido, o trabalho. O PDVD se constitui, portanto, a

partir dessas representagoes.
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Além disso, 0 escrevente tem como eixo de direcdo a projecao de seu
destinatério, enquanto banca corretora e como instituicdo universitaria de renome.
Diante desse destinatario, deve assumir posi¢cdes bem marcadas no enunciado. Trés
posicionamentos diferentes concorrem para a dominancia. Alguns escreventes se
dividem entre duas posi¢gdes opostas e bem definidas. Neste caso, na construgéo do
PDVD, tém-se duas formagdes discursivas conflitantes. Uma, a formacé&o discursiva
1 (F1), cujo discurso defende o trabalho como dignidade do trabalhador e; outra, a
formagdo discursiva 2 (F2), que denuncia o trabalho como exploracdo do

trabalhador.

Em F1, o locutor da voz ao discurso da ideologia dominante que afirma ser
por meio do trabalho que o homem se torna nobre e digno. Trata-se de um discurso
em que o lucro prevalece sobre o humano. O que est4 em jogo nessa formacao
discursiva é a valorizacé@o do trabalho, e ndo a do trabalhador. Na F2, o enunciador
afirma que o trabalho destr6i o homem, tirando a sua dignidade de ser humano.
Trata-se de um discurso que denuncia a extirpacdo dos direitos do trabalhador.
Insere-se, neste posicionamento, a intengdo de fazer valer um discurso que defenda
os direitos do trabalhador e do cidadéo; que proponha uma sociedade justa e com
trabalho para todos; e que denuncie a exploracdo do trabalhador, como, por
exemplo, a imposicao de trabalho fora dos limites humanos. Na formagé&o discursiva

2, 0 que estd em jogo € a valorizacao do trabalhador em detrimento do trabalho.

Nessa mesma direcdo opositiva, temos outro jogo de posicionamentos
concorrentes & dominancia, ambos conflitantes porque compactuam formacdes
discursivas opostas. Por um lado, o posicionamento em que o locutor encena
enunciadores que convocam o trabalho de arte como o ideal e, exatamente por isso,
deve ser visto como modelo de trabalho, uma vez que, por meio dele, vive-se o
prazer do trabalho, a realizacdo como ser humano e trabalhador. Por outro lado, o
posicionamento contrdrio a esse, que encena o trabalho unicamente como
sofrimento do homem, ndo havendo, por isso, modelos a seguir. Vive-se, nesse
caso, a angustia de ndo ser bem-sucedido. Nesse jogo, entram em cena diferentes
enunciadores: o que valoriza o trabalho de arte, em detrimento dos demais e o
enunciador que define o trabalho como sofrimento, distanciando-se do trabalho-

prazer.
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Esses posicionamentos sdo bastante recorrentes nos enunciados das
redacdes, como mostrarei na andlise. Sua construcdo esta atrelada aos diferentes
PDVs levantados do corpus. Cada um dos PDVs levantados se manifesta de
diferentes maneiras nos textos analisados, mas podem ser depreendidos por meio
da analise da qualificacdo (adjetivagdo e modalizagédo), que traz & tona a tenséo
concorrente e coocorrente entre os discursos que fundam esses PDVs. Essas
construgdes sé&o frutos das formagbes discursivas em que 0s escreventes estédo
inscritos. Seus posicionamentos, como mostrarei na analise, nem sempre s&o
exatamente os seus. Trata-se de posicionamentos esperados, segundo julgamento
do proprio escrevente, que se fundamenta em suas representacdes e Ss&o

determinados pela situagéo de enunciagao e pelos elementos nela implicados.

Serdo analisados, da perspectiva enunciativo-discursiva, 0os elementos da
qualificagéo, isto é, as adjetivacdes, vinculadas & modalizagdo, mas sempre aquelas
tomadas como de maior relevancia para evidenciar a construgdo de PDVs.
Procurarei destacar as vozes que falam nos enunciados, vistas como PDVs e que se
mostram nos enunciados das redagdes como enunciadores que se hierarquizam
para construir o PDVD. Esses enunciadores enunciam de algum lugar e num
determinado momento e sdo importantes para se depreender um sobreenunciador
ou, em outras palavras, para se depreender o PDVD nas redagdes, isto &, o que se

sobrepde aos demais PDVs.
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CAPITULO 3

A CONSTRUCAO DO PDVD E A RELACAO DOS TEXTOS DOS
VESTIBULANDOS COM A COLETANEA E COM A INSTRUCAO

Neste capitulo, analiso as diferentes formas linguisticas de manifestacdo de
PDVs e descrevo de que modo se processa nas redagdes a constru¢do do PDVD
observado no dialogo entre o escrevente e as fontes diretas de que dispde para

elaboréa-las: a coletanea e a instrucao.

As redacgbes feitas em situacdo de vestibular, de um lado, respondem a
proposta a ser desenvolvida pelo escrevente, dada pelo exame. Isto é, responde a
fatos de cerceamento da déixis discursiva, considerada em relacdo ao enunciador,
que ja vem delineado como um sujeito dedntico: o que deve escrever segundo o
tema e 0 género que séo impostos como avaliagéo a ser executada. No outro polo
da circunscricdo da déixis discursiva estd o destinatario, configurado nédo sé como
“banca examinadora” representante da Universidade, mas também como outros
interlocutores, por exemplo, o manual de instrugdo da FUVEST, os professores, a
familia, a sociedade, de modo geral. Comprimida entre os limites do dever-ser
segundo modelos esperados, a enunciagéo se encontra com poucas possibilidades
de variagdo de modo de presenca no mundo, face as coercdes genéricas que “sdo
regras que respondem pela especificidade de cada género [...] e pela estabilidade do
sentido dos enunciados. [...] As coer¢cdes genéricas consolidam convencgdes para o
que dizer e como dizer” (DISCINI, 2005, p. 38-9). Submisso ou ndo a essas
coercdes, encontro o escrevente trabalhando um dito e um modo de dizer a esses

destinatarios.

Como procedimentos de analise, busco os tipos de argumentos elaborados
pelo escrevente, a fim de caracterizi-los por meio da presenca de elementos
qualificadores e modalizadores nos textos, detectando a organizagdo argumentativa
da redagcdo de vestibular em sua articulagio com a construgdo de PDVs e,
especificamente, possibilitando a compreensdo do modo como o escrevente constroi

o PDVD na organizagéao do texto.
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Ao detectar a organizagdo argumentativa das redagdes, creio colocar em
evidéncia 0s movimentos enunciativo-discursivos pelos quais deslizam os
posicionamentos do escrevente. Ao buscar 0s movimentos enunciativo-discursivos,
caracterizam-se as condi¢cdes de producdo da redagéo, destacando-se os lugares

sociais marcados no texto e sua relagédo com a construgéo do PDVD.

Observo, neste capitulo, o didlogo entre os textos dos vestibulandos tomados
em relacdo aos textos da prova de redagdo: fragmentos da coletanea e instrucgéo.
Os posicionamentos do escrevente sdo dados nas hierarquizagdes de enunciadores
introduzidos nos enunciados pelo locutor (o0 escrevente), para corresponder (ou nao)
aos PDVs depreendidos do didlogo com os fragmentos da coletAnea e com as

Instrugbes da prova.

Esses didlogos sdo analisados em funcdo da hierarquizagdo dos PDVs a
partir da escolha de um fragmento privilegiado. O que chamo de privilégio é a
resposta, vista como réplica, ao fragmento em questdo, dada, principalmente, no
paragrafo conclusivo; porém, esse privilégio ndo se restringe a esse paragrafo, ele

também pode estar projetado no todo das redacdes.

O capitulo esté organizado em cinco partes, organizadas segundo os dialogos
entre o texto dos escreventes e a ordem dos textos da coletanea e a instrugdo. No
item (3.1) analiso a construgdo do PDVD a partir da ordem dos textos da coletanea
tomada como forma de estruturacéo do texto, sendo o elemento privilegiado um dos
fragmentos da coletédnea. Nos itens (3.2) a (3.4) analiso como o escrevente dialoga
com a ordem dos fragmentos da coletdnea e qual, nessa ordem, é o fragmento
privilegiado. Finalizo o capitulo com a analise do dialogo do escrevente com a

instrucéo da prova de redagéo (3.5).

3.1 A ordem dos textos da coletanea e a estruturagéo do texto

A obediéncia ao uso da coletanea néo se imp0e apenas por uma exigéncia do
exame vestibular como forma de avaliar a qualidade de leitura dos candidatos. Para
estes, ela pode ser, também, uma forma de facilitar o desenvolvimento temético,
como fonte de dados e de argumentos de que o vestibulando pode langar méo. N&o
€, no entanto, apenas para o aspecto do contetdo tematico do género do discurso

que ela contribui. A ordem dos textos da coletanea é, também, com muita



116

frequéncia, utilizada como base para a estruturagdo do texto, servindo aos
vestibulandos como modelo para a construgdo da estrutura composicional do
género. Este uso ndo previsto pelo exame ndo é, portanto, um aspecto a ser
cobrado na avaliagdo. Pelo contrario, € um recurso facilitador que, se utilizado
mecanicamente, dificilmente conduz a um resultado satisfatério. Nao deixa de ser
interessante, porém, observar a relacdo que os candidatos fazem entre a disposicao
espacial dos paragrafos do seu texto e a disposicdo dos textos da coletanea. Essa
leitura da disposicdo semibtica dos textos da coletanea, de carater nao-verbal,

parece contar, portanto, para a estruturagéo dos textos analisados.

No exemplo [1]%, apresento a analise cuja construgéo do PDVD se d4 a partir
da ordem dos fragmentos da coletdnea tomada como forma de estruturacdo do
texto, sendo um desses fragmentos o privilegiado na redagéo. Pode-se observar
como o escrevente tomou os fragmentos da coletanea, estabelecendo em seu texto
a mesma ordem em que eles sdo apresentados na prova de redagao. As retomadas,

no exemplo [1], sdo parafraseadas dos fragmentos da coletanea:

[1]:

O trabalho que Integra
1° § O trabalho nasceu junto com o homem, pois desde o inicio
de nossa pré-historia havia um tipo de diviséo de tarefas [...].
2° § E impossivel imaginar o mundo atual sem o trabalho
assalariado, porque afinal vivemos em um mundo capitalista,
onde o lucro é praticamente uma lei cotidiana. [...]. Quem
infelizmente ndo consegue [...] entra para as estatisticas do
desemprego [...].
3° 8§ H4 também o trabalho que enobrece o homem e
engrandece a alma, [..]. Encaixam-se nessa categoria
verdadeiros artistas [...].
4° § [faz uma tentativa de sintese, retomando os trés

fragmentos] (R137%).
O escrevente organiza seu texto em quatro paragrafos e em estreita relagdo
com a ordem estabelecida pelos fragmentos da coletdnea. No primeiro paréagrafo,

faz referéncia ao surgimento do trabalho. No segundo, trata da sobrevivéncia por

meio do trabalho assalariado e das causas do desemprego. No terceiro, aborda o

%2 por exigéncia da FUVEST no ato de cessdo do material, os exemplos sdo apresentados por meio
de recortes, feitos de tal modo que impossibilitem a identificacdo dos candidatos. Os exemplos foram
transcritos como no original.

8 O codigo refere-se & numeracao das redages do corpus, que vai do R001 ao R270.
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trabalho de arte. Para concluir, no quarto paragrafo, faz uma tentativa de sintese dos

topicos abordados nesses trés paragrafos anteriores.

Essa maneira de organizar o texto é uma tentativa do escrevente de
responder a cada um dos fragmentos, tomando os textos da coletanea como
questbes que solicitam respostas. Nesse sentido, as respostas sé@o réplicas ao
enunciado da prova, que inclui os trés fragmentos e a instrugcdo da prova. Além
disso, essa organizagao textual denota a tentativa de atendimento, pelo escrevente,
as orientagbes dos professores de redagdo. Seria uma estratégia do escrevente
para utilizar todos os textos que compdem a coletanea. Ele estaria, assim,
cumprindo o solicitado na instrugdo da prova e correspondendo a seu letramento
escolar, ou seja, ao que foi aprendido sobre o género redagdo de vestibular. Na
totalidade do corpus, essa organizagéo textual é recorrente e esté relacionada com o

tipo de leitura e de interpretacdo da prova de redagao.

Nesse mesmo tipo de organizagcdo, em que o escrevente trabalha a ordem
dada dos fragmentos, pode-se encontrar um modo de adjetivagdo particular, como o

do exemplo [2], que estabelece relagdo com uma ancoragem temporal:

[2]:

1° § Desde os primérdios da civilizacdo humana, [...]. Assim, da
forma mais rudimentar o ser humano ja havia se sujeitado ao
trabalho. [...] essa invenc¢éo histérica se tornou intrinseca a
nos.

2° 8§ [.... No decorrer da nossa histéria, observa-se a
exploracdo macica da mao-de-obra o que é um equivoco
terrivel, [...].

3° § Ademais, podemos inspirarmo-nos no trabalho artistico
no qual, muitas vezes arduo e sofrido, h4 uma entrega
descompromissada e uma paixdo propulsora de toda a
dedicagao para a sua concretude. [...].

4° § A rendicdo pelo trabalho talvez seja uma iluséo - se o
considerarmos no contexto da exploracdo da méo-de-obra na
atualidade. Porém o trabalho artistico pode levar-nos aos
mais belos prazeres [...] (RO79, grifos meus).

No exemplo [2], o escrevente, ancorado na temporalidade do presente da
enunciagao, coloca em cena enunciadores que manifestam diferentes PDVs sobre o
trabalho, introduzidos no texto pelas expressfes temporais que expressam a
passagem do tempo — “desde os primordios”, “no decorrer da nossa historia” — até

culminar no presente da enunciacéo, “na atualidade”. Em cada uma delas, o trabalho
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€ qualificado de modo singular: na relagdo com o tempo marcado no texto
concomitante a referéncia a cada um dos fragmentos da coletdnea, mantendo a
mesma ordem de apresentacao da prova de redagao. Estdo, portanto, presentes, na
organizacéo do texto do exemplo [2], dois movimentos: um, que se constitui entre as
temporalidades marcadas no texto, e outro, que se manifesta nos modos de
adjetivacdo do trabalho em relagdo direta com cada temporalidade. Essa
organizagdo é resultante do modo como o escrevente |é e compreende 0s
fragmentos e instrugéo da prova de redac&o. A partir dessa interpretacdo, ele toma
cada um dos fragmentos da coletdnea como uma questéo a ser respondida: cada
paragrafo de seu texto responde a um dos fragmentos, para responder, de modo
geral, ao solicitado na instru¢cdo da prova. Esse modo de marcar a interpelagéo da
coletdnea reproduz, em alguma medida, as respostas a questionarios, exercicio
escolar muito frequente. Além disso, ele privilegia um dos fragmentos, no caso, o

terceiro. O quadro (2) mostra, com mais detalhes, essas relagdes:

Quadro 2: Comparativo entre a coletdnea e uma redagéao (Exemplo 2):

Coletanea Redacéo (R079)
10 O trabalho ndo é uma esséncia Desde os primérdios  da
atemporal do homem. Ele é uma 108§ civilizagao humana, [.]
f to | invencéo historica e, como tal, pode observamos que essa invengao
ragmenio | ... “wansformado e  mesmo histérica se tornou intrinseca a
desaparecer. nos.

Ha algumas décadas, pensava-se
gue O progresso técnico e o
aumento da capacidade de
producdo  permitiiam que o0
trabalho ficasse razoavelmente fora
2° de moda e a humanidade tivesse
mais tempo para si mesma. Na | gog
fragmento | verdade, o que se passa hoje é que
uma parte da humanidade esta se
matando de tanto trabalhar,
enquanto a outra parte esta
morrendo por falta de emprego.

Contudo, quando a forca de
trabalho é explorada
brutalmente, [...]. No decorrer da
nossa histéria, observa-se a
exploracdo macica da mao-de-
obra o que é um equivoco
terrivel, [...].

Ademais, [...] trabalho artistico
no qual, muitas vezes arduo e
sofrido, héa uma entrega
descompromissada e uma
paixdo propulsora de toda a
dedicacao para a sua
concretude. [...].

O trabalho de arte € um processo.
Resulta de uma vida. Em 1501, 8
Michelangelo retorna de viagem a
30 Florenga e concentra seu trabalho
artistico em um grande bloco de
marmore abandonado. Quatro anos
mais tarde fica pronta a escultura 40§

“David” [-]
David”.

fragmento

na atualidade. Porém o
trabalho artistico pode levar-nos
aos mais belos prazeres. [...].
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No primeiro paragrafo, o escrevente trata do surgimento do trabalho e de sua
importancia para humanidade. Para localizar o trabalho nesse vir ao mundo, ele se
utiliza da expressao temporal “Desde os primérdios da civilizagdo humana”. O uso
de expressdes temporais desempenha o papel de organizador textual, dando, na
articulacdo entre elas (“No decorrer da nossa historia” e “na atualidade”), coeséo

sequencial ao texto.

Ao utilizar as referéncias temporais, o escrevente alia o modo de ler e
interpretar o que 1é ao que escreve, por exemplo, quando faz remissédo a invencao
do trabalho ou a sua origem. Essa organizagdo temporal, que constréi a coesdo
sequencial do texto, vem acompanhada de operadores argumentativos (contudo,
ademais, porém, respectivamente no 2° no 3° e no 4° paragrafos) que contribuem
para dar carater dissertativo ao relato histoérico. O exemplo [2] marca a remissao
temporal por meio da expressdo adverbial “desde os primérdios da civilizagdo
humana”, que expressa o surgimento do trabalho em um tempo remoto. O
escrevente qualifica o trabalho nessa época remota, por meio de uma adjetivacao
avaliativa, reforcada com intensificador mais: “[...] da forma mais rudimentar [...]",
ambos contribuindo para anunciar que, quando surgiu, o trabalho era diferente do
que é “na atualidade”, mais rude e sem os aparatos da modernidade. Finaliza o
primeiro paragrafo, assumindo o mesmo PDV do primeiro fragmento, o trabalho &
uma “invencao historica”, e respondendo a esse fragmento sobre a importancia do
trabalho, ao qualifica-lo como intrinseco: "[...] essa invenc¢&o histérica se tornou
intrinseca a nés”. Para essa qualificacdo, utiliza-se de uma adjetivacdo avaliativa
dada pela férmula verbo copulativo + adjetivo. Nesse primeiro paragrafo, como nos
seguintes, o escrevente d4 uma direcdo argumentativa para seu texto, articulando as

expressdes temporais com uma adjetivagdo bem marcada.

No segundo paradgrafo hd wuma expressdo temporal que marca
processualmente o passar do tempo: “No decorrer da nossa historia”. Essa
expresséo articula-se com a qualificagéo do trabalho, expressando o mesmo PDV do
segundo fragmento, trabalho é exploragdo. Esse PDV pode ser depreendido na
observacdo da adjetivagdo bastante marcada no segundo paragrafo da redacéo,

destacada no exemplo [3]:

[3]:

2° § Contudo, quando a forca de trabalho é explorada
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brutalmente, estd-se agredindo um dom natural do ser, [...].
No decorrer da nossa historia, observa-se a exploragéo
macica da mao-de-obra o que é um equivoco terrivel, haja
vista conseguir-se uma produtividade maior e melhor -
comprovadamente - oferecendo-se melhores condicbes e
respeitabilidade (R079, grifos meus).

Como se pode observar, o escrevente qualifica o trabalho com uma
adjetivacdo avaliativa: “dom natural do ser”; e axiologica: “exploracdo macica”, “é
explorada brutalmente”, “produtividade melhor”, “¢ um equivoco terrivel”, “melhores
condi¢des”. O escrevente depreende o PDV do enunciador do segundo fragmento,
inserido na redacdo por meio da adjetivagdo, mas ndo se solidariza com ele, pelo
contrario, no modo de adjetivar, expressa um tom de dendncia, contrapondo o PDV
do fragmento ao dele, dado pela valorizacéo do trabalho de arte, como demonstra a

adjetivacdo presente no terceiro paragrafo e destacada em negrito no exemplo [4]:

[4]:

3° § Ademais, podemos inspirarmo-nos no trabalho artistico
no qual, muitas vezes arduo e sofrido, h4 uma entrega
descompromissada e uma paixdo propulsora [...]. Com sua
grandeza final, [...] € capaz de fazer com que o sofrimento e a
dureza do trabalho [...] seja esquecido e apenas se note a sua
formosura (R079, grifos meus).

No exemplo [4] € introduzido um enunciador que hierarquiza os trabalhos e
coloca o de arte no topo dos melhores tipos de trabalho. A qualificagdo do trabalho
artistico, nesse exemplo, contrapfe-se aos demais tipos de trabalhos, tratados, no
terceiro paragrafo com proposicdes negativas. Pode-se notar como o trabalho de
arte é enaltecido e, apesar de também passar por um processo “arduo e sofrido”,
como os demais tipos de trabalhos, gera paixdo. Além disso, esse enunciador
introduz o PDV que valoriza o trabalho de arte ndo s6 por meio da adjetivacdo, mas
também pela carga positiva que carregam alguns substantivos e verbos, todos

importantes para a constru¢gdo do PDVD no texto.

Na conclusé@o da redacdo, quarto paragrafo, o trabalho de arte é qualificado
como o “salvador”, ao ser introduzido um enunciador que o valoriza, porque ele
proporciona prazer e ndo sofrimento e dureza, como os demais tipos de trabalho.

Segundo esse PDV, o de que o trabalho de arte “pode levar-nos aos mais belos
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z

prazeres”, o trabalho de arte € modelo para os demais, trazendo equilibrio entre

eles, conforme se nota no exemplo [5]:

[5]:
4° § [...] no contexto da exploracgéo [...] na atualidade. Porém o
trabalho artistico pode levar-nos aos mais belos prazeres.
Com isso podemos idealizar um modo de trabalho aceito de
forma natural seja o equilibrio desejado entre o prazer e a
obrigac&o moral (R079, grifos meus).
H&, no exemplo [5], um tom avaliativo-positivo do trabalho artistico que mostra
como o PDVD é construido por meio da adjetivacdo axioldgica, fortalecida com a
anteposicdo do adjetivo e o uso de um intensificador, “mais belos prazeres”. O
proprio substantivo que compde essa adjetivacdo carrega também um valor positivo,
“prazeres”. Além deles, ha também o uso de um verbo carregado de valor positivo,

idealizar, porque também qualifica o trabalho de arte como ideal.

Destaco do texto (R079), exemplos [02] a [05], a articulagdo da adjetivacao
tanto com as expressdes temporais como com alguns substantivos e verbos
igualmente carregados de valores que marcam a oposigao entre o trabalho de arte e
os demais tipos de trabalho, como “prazer” e “obrigacdo/exploracdo”. Ha, nesse
sentido, um didlogo do escrevente com os fragmentos da coletdnea, bem como com
sua escrita. As qualificacdes foram construidas em equivaléncia ndo s6 com a
ordem dos fragmentos da coletdnea, mas também com base no estabelecimento de
um didlogo com os PDVs defendidos em cada um deles. O escrevente privilegia o
terceiro fragmento, deixando transparecer sua representacdo do trabalho e,

especificamente, do trabalho de arte.

3.2 A ordem dos textos da coletanea e a escolha do primeiro fragmento como o

privilegiado

H& duas hipoteses, ndo-exclusivas, para a escolha do primeiro fragmento da
coletdnea como base dialdgica para o estabelecimento do PDVD. A primeira, ligada
a distribuic@o dos textos na coletédnea, cabendo justamente ao primeiro fragmento o
lugar mais alto na proposta®. O privilégio a ele seria dado em funcéo da preméncia

de obter dados para iniciar a redacéo e por estar mais @ médo. A segunda hipétese,

% As quantificacdes sdo trabalhadas no capitulo 5, pagina 201.
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ligada ao modo de desenvolver o tema, estaria relacionada ao fato de o primeiro
fragmento trazer uma definicdo para trabalho, lembrada também nas Instru¢des da
prova, o que dispararia, no escrevente, a memdria do desenvolvimento tematico e
da organizagcdo argumentativa do texto com base em definicdes, levando-o a

retomar um modelo muito treinado nos cursos preparatorios para o vestibular.

O primeiro fragmento traz posicionamentos distintos e bem marcados em
relagdo a definicdo de trabalho, a sua transformacdo e a seu desaparecimento.
Quanto a definicdo do termo “trabalho”, o locutor do primeiro fragmento apresenta
dois enunciadores com PDVs diferentes. Um PDV é formulado por meio de uma
negacdo, “O trabalho ndo é uma esséncia atemporal do homem”. Outro, na
sequéncia, é formulado por uma afirmacéo, “Ele € uma invengdo histérica”. Ambos
sdo compostos pelo verbo ser — trabalho é, trabalho ndo é -, constituindo, assim,
definicbes de trabalho. Pelo fato de estarem presentes definicdes de trabalho no
primeiro fragmento, o posicionamento marcado pelo uso da definicdo de trabalho foi
bastante explorado nas redagfes, principalmente na formulacdo do primeiro

paragrafo das redacoes.

E verdade que ha outro posicionamento bastante recorrente na totalidade do
corpus. Trata-se do desaparecimento (ou ndo) do trabalho, articulado (ou ndo) com
a possibilidade de sua transformacdo. Muitas vezes, a referéncia a esse
posicionamento serve como recorte para a entrada no tema e, nesse caso,
normalmente, tem-se o segundo ou o terceiro fragmentos como privilegiados. Mas

voltemos ao privilégio dado ao primeiro fragmento e aos PDVs relacionados a ele.

No primeiro fragmento, reproduzido abaixo, 0 posicionamento em relagdo ao
trabalho é modalizado por meio da expressdo de uma possibilidade, seja de

transformacéo do trabalho, seja de seu desaparecimento:

O trabalho ndo é uma esséncia atemporal do homem. Ele é uma
invencédo histérica e, como tal, pode ser transformado e mesmo
desaparecer. [..] (PROVA DE REDACAO, apud FUVEST, 2006,
primeiro fragmento da coleténea, grifos meus).

Depreende-se do material analisado que, quando esse primeiro fragmento é o
privilegiado, tem-se, principalmente na introducdo da redacao, referéncia a definicao
de trabalho e, na concluséo, a posicionamentos que se marcam em torno do fim ou

ndo do trabalho, exemplo [6]. E recorrente, também, a articulacio desses
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posicionamentos com a relevancia do trabalho na vida do homem. Por exemplo, se o
posicionamento € o de que o trabalho é importante, essencial para a humanidade,
admite-se, como consequéncia, que ele ndo vai acabar. Neste caso, ha, ainda, a

referéncia & possibilidade de transformagéo do trabalho. Em outras palavras, se o

7

trabalho € exploragcdo, ele deve ser transformado, porque é importante para a

humanidade; por isso, deve ser bom para ela e ndo deve acabar.

[6]:

Impossibilidade
1° § Trabalho, hoje em dia, € um conceito que, cada vez mais,
parece enraizado na nossa sociedade, [...] diante do sentido
atual de trabalho, e sua importancia, seria possivel viver sem
ele atualmente?
2° 8§ O trabalho, nos dias atuais, ganhou uma maior
aceleracdo e necessaria dedicaco. E preciso desempenha-
lo com rapidez e eficiéncia, [...]. 0 conceito estaria modificado
e distorcido em relacdo ao que era antes, por exemplo no
campo artistico, essa distorcdo mostra o quanto o trabalho estéa
impregnado ao sistema atual, aonde a dedicacdo e tempo do
individuo necessitam estarem voltadas para seu emprego [...].
[...]-
5 ° § Apesar do termo ter sido uma invengdo humana o
trabalho ja esta enraizado no nosso tempo, ocupando o tempo
do dia-a-dia [..], ficando evidente sua importancia
contemporanea e a impossibilidade de se viver sem ele
(R171, grifos meus).

z

No exemplo [6], o primeiro fragmento é o privilegiado no didlogo com a
coletdnea e marca o posicionamento bem definido ndo sé em relacdo ao fim do
trabalho, ja destacado no titulo da redacgdo (“impossibilidade”), mas também no
apontamento de sua importancia, que é lancada, no texto, a partir de uma pergunta

retorica, sendo a resposta a essa pergunta fortemente marcada pela adjetivacéo.

Ainda no texto R171, exemplo [7], primeiro paragrafo, a retomada do primeiro
fragmento da coletanea se d& pela definicdo de trabalho. O enunciador apresenta
um PDV a partir do PDV do fragmento da coletanea, em que o conceito de trabalho
é tratado segundo certa duvida (“parece”) quanto a adjetivagcdo (“enraizado”) que
segue o verbo “parecer”. Note-se que a duvida se realiza mais como uma davida
pro-assertiva do que propriamente em tom dubitativo, o que talvez se explique pelas
relagcdes que o escrevente estabelece entre a redagdo do vestibular (dissertagéo) e

0s géneros académicos. O exemplo relaciona, ainda, o trabalho a importancia que
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ele teria para o homem e considera, por meio de pergunta retérica com adjetivacdo

epistémica (“seria possivel”), a possibilidade de que ele desapareca:

[7]:

1° § Trabalho, hoje em dia, € um conceito que, cada vez mais,
parece enraizado na nossa sociedade, [...] diante do sentido
atual de trabalho, e sua importancia, seria possivel viver sem
ele atualmente? (R171, grifos meus).

Esse recorte para entrada no tema proposto funciona como uma estratégia
para direcionar a orientagdo argumentativa e qualificar o trabalho como “enraizado
na nossa sociedade”. O escrevente passa para 0 segundo paragrafo, tratando do
conceito de trabalho, mas sem definir exatamente o que ele é. No exemplo [8], o

escrevente toma o PDV do segundo fragmento, para qualificar o trabalho:

[8]:

2° 8§ O trabalho, nos dias atuais, ganhou uma maior
aceleracdo e necessaria dedicaco. E preciso desempenha-
lo com rapidez e eficiéncia, [...]. O conceito estaria modificado
e distorcido em relagéo ao que era antes (R171, grifos meus).

Pode-se perceber que as primeiras adjetivagdes sdo menos contundentes:
“maior aceleracdo e necessaria dedicagdo”. Mas entra em cena um enunciador que
faz uso novamente da adjetivacdo deébntica, “E preciso”, e a vincula a alguns
substantivos carregados de valores: “rapidez”, “eficiéncia”. Nessa articulagédo, o
trabalho é qualificado como “modificado e distorcido”, isso comparado a um tempo
anterior, que ndo é especificado na redacédo. Na sequéncia desse mesmo paragrafo,
outro enunciador é encenado para se referir ao trabalho de arte, e apenas nesse

momento, uma vez que o fragmento privilegiado € o primeiro e ndo o terceiro:

[9I:

[...] por exemplo no campo artistico, essa distorcdo mostra o
quanto o trabalho esta impregnado ao sistema atual [...]
(R171, grifos meus).

A qualificacdo do trabalho ainda é mantida, com uma adjetivacdo sinénima da
posta no primeiro paragrafo e formulada, agora, com um PDV afirmativo, “esta
impregnado” e ndo mais como no primeiro paragrafo, em que o enunciador néo tinha
certeza de como qualificar o trabalho. Essa mesma certeza € posta no paragrafo
conclusivo, quando o escrevente retoma 0 mesmo adjetivo, “enraizado”. O tom de

certeza é também reforcado com o pressuposto que o advérbio ja introduz e
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contraria: o de que as invengdes, sendo recentes, ndo sao enraizadas. Ao contrariar
esse pressuposto, afirmando que o trabalho, sendo uma invengdo humana, esta

enraizada, comenta e refor¢ca, em tom de certeza, a adjetivacao:

[10]:

5 ° § Apesar do termo ter sido uma invengdo humana o
trabalho ja esta enraizado no nosso tempo, ocupando o tempo
do dia-a-dia [...], ficando evidente sua importancia
contemporanea e a impossibilidade de se viver sem ele [...]
(R171, grifos meus).

Para finalizar o PDV que vinha sendo construido, o escrevente formaliza a
importancia do trabalho com uma adjetivagdo epistémica de certeza, “ficando
evidente”, para concluir que é impossivel se viver sem o trabalho, constituindo,

assim, um PDVD no texto.

Pode-se perceber também que, na construgdo desse PDVD, o escrevente se

apoia numa determinada temporalidade para elaborar a qualificagéo do trabalho:

[11]:

1° § Trabalho, hoje em dia, € um conceito que, cada vez mais,
parece enraizado na nossa sociedade, quem n&do o possui esta
fora do sistema [...].

5° § Apesar do termo ter sido uma invengdo humana o trabalho
j[a esta enraizado no nosso tempo [...], ficando evidente sua
importancia contemporanea e a impossibilidade de se viver
sem ele (R171, grifos meus).

Essa temporalidade, a da presentificacdo, € também construida por meio da
qualificagdo. Nao se trata de qualquer sociedade, mas da “nossa sociedade”, nem
de qualquer tempo, mas do “nosso tempo”. Ou seja, 0 escrevente assume 0O
posicionamento de que o trabalho est4 incorporado em sua vida. Trata-se da sua
experiéncia do trabalho e, exatamente por isso, julga ser impossivel viver, hoje, sem
ele. A presentificagdo € ainda mais marcada, quando a enunciacdo é projetada no

enunciado, como se pode notar, a seguir, num trecho do terceiro paragrafo:

[12]:

3° § Outro fator que mostra esse enraizamento € o treinamento
a que somos submetidos, desde criangas, para sequirmos
alguma profissdo, aprendendo matérias que serdo uteis para
[...], como exemplo passar no vestibular [...] (R171, grifos
meus).
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Como se vé, no exemplo [12], o escrevente insere-se no enunciado,
projetando a enunciacdo, ao utilizar-se do nos inclusivo e ao referir-se ao exame
vestibular. Tem-se, nesse trecho da redacéo, a marca explicita da subjetividade que

permeia igualmente a redagdo como um todo nas adjetivacdes.

3.3. A ordem dos textos da coletanea e a escolha do segundo fragmento como

o privilegiado

No que se refere ao privilégio ao segundo fragmento como base dialégica
para estabelecimento do PDV dominante, n&o foram encontradas muitas
ocorréncias. A coincidéncia maior se da ndo na sua escolha, mas no préprio
tratamento dado a ele quando é escolhido. Esse tratamento caracteriza-se, de modo
geral, pelo contetdo temético relacionado a desigualdade social, isto é, a questdo
sécio-econdmica do trabalho posta, no fragmento, pelas oposicBes
emprego/desemprego e morte por trabalho em excesso/morte por falta de trabalho.
O diadlogo com esse conteudo tematico é bastante recorrente na totalidade do
corpus, talvez pelo fato de ser tratado com muita frequéncia no dia a dia das
pessoas, nas midias, nos debates de modo geral e, exatamente por isso, fazer parte
da experiéncia do escrevente. Nesse modo de abordagem do segundo fragmento,
encontramos dois tipos: um, em que predomina a referéncia ao segundo fragmento,
mas na concluséo privilegia-se o primeiro, ou terceiro fragmento (como se vera mais
adiante, no proximo item). Outro, em que se privilegia o segundo fragmento no todo

da redagéo, sem referir-se explicitamente ao primeiro ou ao terceiro fragmento.

No exemplo [13], o modo de ler e interpretar os textos da coletanea aponta
para uma enunciacdo das redacdes como réplica aos fragmentos, mantendo, ainda,

a mesma ordem de apresentagéo desses fragmentos como estrutura da redagéo:

[13]:

Essencial x Esséncia
1° § Vital no sentido mais amplo da palavra € que se define o
significado do trabalho [...].
2° § Vital [...], é através do trabalho que o homem conquista
0 pédo de cada dia[...].
3° § No entanto, muito além das necessidades bioldgicas o
homem necessita trabalhar para conquistar seus objetivos,
realizar seus sonhos e afirmar sua identidade. Vé-se com mais
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facilidade este Ultimo aspecto nos artistas que como
Michelangelo pde o sentido que a vida lhe tras numa obra, [...].
4° § Todavia, [...], trabalhar pode assumir outro significado,
mais negativo, como acontece nos dias de hoje, o trabalho
passa ser um martirio, [...]. Entdo trabalhar perde seu sentido
filosofico [...] uma vez gque vivemos na época em que a
humanidade [...] em uma parte esta se "matando” de tanto
trabalhar enquanto a outra parte estd morrendo por falta de
emprego (R174, grifos meus).

Como se nota, no exemplo [13], o primeiro pardgrafo dialoga com o primeiro
fragmento, fazendo uso do recurso da definicdo de trabalho. O segundo paragrafo
dialoga com o segundo fragmento, com o mote da sobrevivéncia e, no terceiro
paragrafo, tem-se o dialogo com o terceiro fragmento, que trata do trabalho e do
trabalho de arte como aquele que da sentido & vida. Ao final, no paragrafo
conclusivo, privilegia-se o segundo fragmento, finalizando com uma citagéao direta da

coletanea, sem, entretanto, marca-la como tal.

O diadlogo com o primeiro fragmento se da pelo tom conceitual, numa
metarreferenciagéo ao significado da palavra trabalho. Essa definigéo se realiza por
meio da adjetivagéo avaliativa, “vital”. A entrada em cena desse enunciador que abre
a redagdo com a anteposicdo do adjetivo provoca um efeito de énfase no
posicionamento que o escrevente ira constituir com o desenvolvimento da redac&o.
Esse posicionamento é fortalecido ainda mais, porque a mesma adjetivagdo também
abre o segundo paragrafo, agora ndo mais para destacar o significado da palavra
trabalho, mas por causa da sua importancia para o sustento do homem. A repetigéo
da adjetivagdo reitera um PDV, mas ndo se constitui como dominante, como

observaremos no paréagrafo conclusivo.

No terceiro paragrafo, a qualificagdo do trabalho se amplia, porque ndo basta
ser vital para a sobrevivéncia, deve servir também “para conqguistar seus objetivos,
realizar seus sonhos e afirmar sua identidade”, como acontece com o trabalho de
arte, em que esse aspecto é visto “com mais facilidade”. Esse posicionamento é
enfatizado com o uso de verbos portadores de valores: “conquistar”, “realizar”,
“afirmar”. A direcdo argumentativa que esta sendo construida, rumo a uma
valorizag@o positiva do trabalho, € quebrada, quando outro enunciador entra em
cena, por meio da conjuncé@o adversativa “Todavia”, que abre o quarto paragrafo e

direciona a argumentagédo para a desvalorizagéo do trabalho, qualificando-o como
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“mais negativo”, isto €, “um martirio”. Vé-se que esse posicionamento, por meio da
adjetivacdo axioldgica fortalecida com o intensificador “mais” e do uso do substantivo
carregado também axiologicamente com uma carga negativa, “martirio”, vai de
encontro ao posicionamento anterior. O escrevente solidariza-se com o PDV do
segundo fragmento, e reforga esse posicionamento ao por em cena o0 enunciador
desse mesmo fragmento, por meio do discurso relatado: “uma parte [da
humanidade] esta se ‘matando’ de tanto trabalhar enquanto a outra parte esté
morrendo por falta de emprego”. Ao introduzir esse enunciador, sem fazer uso de
marcas do discurso do outro, 0 escrevente assume a responsabilidade desse dizer,

firmando esse mesmo PDV.

Esse mesmo posicionamento é também assumido em outras redacdes, em
que o dialogo entre escrevente e fragmento da coletanea ocorre apenas com um dos
fragmentos, o segundo. Trata-se de um discurso que circula na sociedade, de modo
geral, porque se vivencia essa axiologizagdo negativa do trabalho. Essa experiéncia
do trabalho como martirio manifesta um discurso em que se denuncia a
desigualdade social e as mazelas do capitalismo, e ndo vé saida, ndo se visualiza

uma solucdo. Até se deseja a igualdade, o fim do trabalho escravo, mas, “nas
condigdes do mundo atual”, ndo h& perspectivas de mudanca. O PDV que prevalece
€ o0 de que o trabalho é exploragéo, é sofrimento e, ndo tendo como lutar contra isso,

0 escrevente solidariza-se com o PDV do segundo fragmento, assumindo-o para Si.

Esse PDV pode ser depreendido da redagdo (R185), cujo dialogo
estabelecido com a coletanea se da diretamente com o segundo fragmento e de
maneira bastante incisiva, principalmente nos primeiros paragrafos da redacgdo. Isso

€ bem visivel no quadro (3):

Quadro 3: comparacéao entre o segundo fragmento e uma redagao

(continua)
Segundo Fragmento Redacéo (R185)
Ha algumas décadas, pensava-se Ha algum tempo, pensava-se que a
gque O progresso técnico e o tecnologia e o aumento da
a aumento  da capacidade de | capacidade de producao
1%parte | hroducao permitiriam que o trabalho | 1°8 | permitiiam que o trabalho ficasse
ficasse razoavelmente fora de moda razoavelmente fora de moda e a
e a humanidade tivesse mais tempo humanidade tivesse mais tempo
para si mesma. para si mesma.

. 20g | Infelizmente ndo € isso que

22 parte Na verdade, o que se passa hoje acontece, pelo contrério,




129

(concluséo)
Segundo Fragmento Redacéo (R185)

20§ a disputa por emprego nunca foi
tao acirrada.

. . Em consequéncia do sistema
€ que uma parte da humanidade P : S
econdmico vigente, o capitalismo,

esta se matando de tanto trabalhar, | g0 § tudo custa dinheiro por isso ficar
3%parte | enquanto a outra parte esta P

sem emprego ndo é um luxo que
morrendo por falta de emprego. .
muitos possam se dar.

Entretanto a conquista de um
emprego por um pessoa em
detrimento de outras dez

4° 8

€ um problema que governo
4° § nenhum conseguiu sanar e, em
vista do crescimento populacional é
provavel que isso piore.

Como se pode observar, o PDV do primeiro paragrafo da redacéo é o mesmo
do segundo fragmento. A paréfrase praticamente ndo se estabelece. O enunciador
da redacdo assume esse dizer como sendo o0 seu, pois ndo da sinais de que se trata
do discurso do outro, assume ser ele o responsavel por esse dizer. No segundo
paragrafo da redacéo, entra em cena um enunciador que introduz o mesmo PDV do
fragmento, modalizado pelo advérbio “infelizmente” e pela negacdo “néo € isso que
acontece”. Nos paragrafos seguintes, por meio de parafrase, sdo introduzidos
enunciadores que encenam o mesmo PDV do fragmento e fortalecem esse mesmo
PDV, por meio tanto da modalizacdo quanto da adjetivagéo, resultando numa
direcdo argumentativa mais contundente do que aquela estabelecida no segundo
fragmento. Se se observar o exemplo [14], notar-se-4 o papel da adjetivacdo na
reafirmacédo do papel da coletanea:

[14]:
Desemprego
1° § Ha algum tempo, [...].
2° § Infelizmente ndo é isso que acontece, pelo contrario, a
disputa por emprego nunca foi téo acirrada.
3° § Em consequéncia do [...] capitalismo, [...] por isso ficar
sem emprego ndo é um luxo que muitos possam se dar.
4° § [...] um emprego por um pessoa em detrimento de outras

dez é um problema que governo nenhum conseguiu sanar
e, [...] € provavel que isso piore (R185, grifos meus).



130

No segundo paragrafo, o enunciador fortalece um PDV do segundo
fragmento, quando modaliza seu texto com o advérbio “nunca”, estabelecendo que a
“disputa por emprego” piorou, 0 que pode ser confirmado na adjetivacdo dessa
disputa em “nunca foi tdo acirrada” e na énfase que é dada a essa adjetivacdo com
o intensificador “tdo”. No terceiro paragrafo, encena um enunciador que introduz um
PDV que néo se encontra no segundo fragmento, mas fortalece a argumentacdo na
direcdo do PDVD, que também é construido por meio de uma negacgdo e da
adjetivacdo presente na formulacdo negagéo +verbo ser + sintagma nominal: “ndo é

um luxo”, acrescida da relativa “que muitos possam se dar”.

O escrevente finaliza seu texto, por meio de uma adjetivagéo em que pde em
cena um enunciador que ndo se manifesta no segundo fragmento, mas que €
culpabilizado por essa situagdo: o governo. Nessa direcdo, o PDV assumido pelo
escrevente aponta para alguém culpado pela situagdo e que ndo consegue resolvé-
la e, exatamente por isso, essa situagdo podera piorar. O tom de dendncia é
atenuado com a adjetivacdo epistémica “é provavel”, cujo valor semantico expressa

uma probabilidade e n&o a certeza do que vai acontecer.

As retomadas discursivas da coletanea, especificamente do segundo
fragmento, nos exemplos [13] e [14], contribuiram para a constru¢do de um PDV que
quer se fazer dominante, com tom de denuncia, mas que se vé vencido pelo sistema

capitalista, que defende a exploragéo.

Na contraméo desses pontos de vista, exemplos [13] e [14], que desvalorizam
o trabalho com o discurso da permanéncia da exploragdo, ha também redacdes,
mas poucas, em que o trabalho € exaltado em virtude de sua importancia para a
sobrevivéncia, como no exemplo [15]. A construcdo do PDV se déa ainda pelo didlogo
com o segundo fragmento, mas o posicionamento € contrério a ele, pois valoriza o
trabalho de modo geral, apesar de referir-se ao problema do desemprego gerado

pelo avanco cientifico:

[15]

O trabalho desenvolvendo a sociedade
1° § [...] o trabalho esteve presente em grande parte da
histéria da humanidade e é, em alguns aspectos, responsavel
por muitas das caracteristicas presentes no dia-a-dia do
homem contemporéaneo.
2° § [...], a busca pela sobrevivéncia [...]. A criacdo do dinheiro
como recompensa pela realizagcdo deste - ideal capitalista -
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também é parte importante da histéria [...].

3° § O desenvolvimento cientifico e tecnologico, em conjunto
com o crescimento populacional [...] diminuiu o namero de
empregos disponiveis no mercado, gerando, dessa forma, o
maior problema da sociedade capitalista, o desemprego.

4° § [...] busca por resultados provenientes do trabalho e é
principalmente através dele que as pessoas se destacam e
crescem. O trabalho tornou-se [...] um processo pelo qual o
ser recebe o0 indispensavel para a sobrevivéncia (R133, grifos
meus).

z

A forca da adjetivacdo, nesse exemplo, € um pouco sutil, pelo uso de
adjetivagdes cristalizadas, como “grande parte”, “homem contemporaneo”, “ideal
capitalista”. Destoando dos demais exemplos, neste, o escrevente delimita seu
campo de atuacgdo, dialogando mais com o segundo fragmento. No primeiro
paragrafo, h4 a referéncia a existéncia do trabalho e a sua relagdo com os
problemas atuais. No segundo paragrafo, ha retomadas do segundo fragmento, mas
para valorizar aspectos do capitalismo. Ja no terceiro paragrafo, € introduzido o
mesmo enunciador da coletanea, posto em cena pela afirmagdo de que o
desenvolvimento tecnoldgico causou o0 desemprego, “0 maior problema do
capitalismo”. Mas no paragrafo seguinte, o conclusivo, é introduzido um PDV que
ndo compartilha com o PDV posto no terceiro paragrafo, valorizando o trabalho, de
modo geral, porque ele propicia o crescimento das pessoas como também seu

sustento.

3.4 A ordem dos textos da coletanea e a escolha do terceiro fragmento como o

privilegiado

No diadlogo do escrevente com os textos da coletanea, sendo o terceiro
fragmento o privilegiado, também prevalece a manutengédo da ordem dos textos da
coletdnea; porém, ha redagdes em que o escrevente ndo se prende a ordem dos
textos da coletanea, mas privilegia o terceiro fragmento. Assim, o privilégio dado ao

terceiro fragmento é, em sua maioria, no paragrafo conclusivo, mas nao so nele.

H& textos em que estdo presentes diferentes tons avaliativos da qualificagdo
do trabalho, os quais revelam os posicionamentos assumidos pelo escrevente,

revelando também o grau de adjetivacdo que perfaz um julgamento do percurso
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histérico do trabalho. Mantendo o dialogo com a mesma ordem dos fragmentos da
coletdnea, no exemplo [16], 0 escrevente trata, no primeiro e segundo parégrafos da

definicdo de trabalho, afirmando que o conceito dele é discutivel.

[16]:

1° § Sendo o trabalho, toda e qualquer tipo de atividade
humana, o homem sempre trabalhou. Até mesmo no inicio de
sua existéncia. [...], atualmente o conceito de trabalho é
discutivel.

2° § Hoje, grande parte das pessoas remetem o conceito de
trabalho ao dinheiro [...]. O que ndo é verdade. O trabalho é
sim o instinto natural do homem em produzir, modificar e
criar. E por meio dele que a sociedade se desenvolve. [...]
(R221, grifos meus).

Ainda no segundo paragrafo, introduz o dialogo com o segundo fragmento,
contextualizando o conceito de trabalho no &mbito capitalista, por meio de um
enunciador genérico, “grande parte das pessoas remetem”, intensificando esse
posicionamento com uma adjetivagdo dimensional, para conceituar trabalho como
dinheiro. Apés a intensificacdo desse posicionamento, o escrevente introduz, pela
negacédo, outro enunciador para contrapor a esse posicionamento: “O que néo é
verdade” e direciona a argumentagao para outro PDV, afirmando categoricamente,
na sequéncia, o que € verdadeiramente o trabalho: “O trabalho é sim o instinto
natural do homem em produzir, modificar e criar”. Desse modo, ele ja aponta para
qual direcado serd conduzido o PDV que esta construindo. No paragrafo seguinte,
gerenciando uma definicdo de trabalho que se contrapbe ao PDV do segundo
fragmento, o escrevente aponta para o que quer defender:

[17]:

3° § [...] A pobreza cresce e o trabalho vem se transformando
em algo horrivel. [...]. De maneira mais extrema, o trabalho
deixa de ser prazeiroso e vira perda de tempo (R221).

Utiliza-se, para isso, de uma adjetivacdo axioldgica, que qualifica o trabalho
negativamente, “algo terrivel”. Na sequéncia, por meio de uma adjetivacdo avaliativa
e intensificada com o “mais”, “De maneira mais extrema”, firma ainda mais o PDV

que esta construindo: “o trabalho deixa de ser prazeiroso”.

Nos dois ultimos paragrafos, quarto e quinto, o escrevente dialoga com

terceiro fragmento e com outros discursos, como a Constituicdo, com os Direitos
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Humanos, com o ideal iluminista. No quarto paragrafo, denuncia o preconceito
sofrido pelo trabalho, com uma adjetivagdo também axiolégica e intensificada e, no

final do paragrafo, iguala todos os trabalhos, adjetivando-os como dignos:

[18]:

4° § Muito preconceito € encontrado no trabalho também.
Musicos, artistas plasticos, fildsofos sdo muitas vezes
desmerecidos e rebaixados. [...]. Médico, musica ou pedreiro,
todos sdo dignos e possuem a mesma importancia perante
a sociedade. (R221).

No ultimo paragrafo, introduz uma adjetivacdo modalizada, para fortalecer o
PDV anunciado no final do paragrafo anterior: “E preciso”. Na sequéncia, contrapde-

se ao segundo fragmento, para finalizar com o PDV que defende:

[19]:

50 § E preciso expandir os horizontes do conceito de trabalho,
valoriza-lo de todas as formas, [...] O prazer do trabalho tem
que ser reconquistado. Para isso, quebrar preconceitos e ir
de frente as influéncias capitalistas, que individualiza o ser
cada vez mais. O trabalho é a gléria do homem, e deve ser
de todos para todos, em harmonia e igualdade (R221).

H&, no exemplo [19], uma qualificacdo positiva do trabalho, afirmando que
todos os trabalhos precisam ser como o de arte. Para isso, se utiliza da adjetivacéo
dedbntica “é preciso” e, ao final do paragrafo, para concluir a construgdo do PDVD, se
utiliza da adjetivacdo formada pelo verbo ser + sintagma nominal, “O trabalho é a
gléria do homem” que, juntamente com o0s substantivos “harmonia e igualdade”,

estdo carregados de valores positivos.

Nesse modo de construir PDVs, isto €, a partir da escolha de um fragmento
privilegiado, encontrei outro modo de hierarquizagdo do trabalho de arte, menos
incidente na totalidade do corpus, mas que merece destaque pelo modo
contundente de qualificar o trabalho de arte, fugindo & dominancia marcante da
totalidade do corpus, ou seja, a valorizagdo do trabalho intelectual em detrimento

dos demais tipos de trabalho.

O exemplo [20] mostra que a hierarquizagdo do trabalho é construida no
estabelecimento do didlogo com a ordem dos fragmentos da coletanea, e
principalmente a partir da escolha do terceiro fragmento como o privilegiado.

Entretanto, o que o torna singular é o modo de hierarquizar o trabalho de arte:
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[20]:

Tudo em nome do Progresso!
1° § Desde o inicio dos tempos, o motor da humanidade é o
trabalho, [...] apresentou mutagdes, [...] nessa linha perdeu
parte de sua esséncia.
2° § [...]. Inicialmente, utilizava-se do que era oferecido pela

Natureza, mas aosS poucos Viu que Seu progresso nao se
restringia a apenas isso. [...].

3° 8§ No entanto, deixando sobressairem-se suas
caracteristicas mais impuras, rendeu-se a ganancia e ao
oportunismo: [...] tornou-se escravo de si préprio, e passou a
explorar. [...].

4° § O gue antes vinha em nome do progresso, passou a
regredir: [...]. A modernidade que outrora era para facilitar a
vida, tornou-se a "catraca" de exclusdo social. [...]. E 0
"trabalho" que os poucos detentores de riquezas fazem
"em nome da arte", € chamado de precioso!

5° § [...]: de um lado, massas esforcam-se para sobreviver; e
de outro, os considerados imprescindiveis para a evolugéo
da espécie eshocam rabiscos e projetos irrelevantes, que
séo considerados trabalhos de arte. [...] (R147).

Pode-se observar, no exemplo [20], uma adjetivacdo que qualifica
negativamente ndo so o trabalho, de modo geral, mas muito mais o trabalho de arte.
O enunciador expressa um tom irénico presente j4 ao enunciar o titulo da redacdo —
“Tudo em nome do progresso!” —, mas que se tornard mais evidente no
desenvolvimento da redagdo, por meio de um modo particular de qualificar o
trabalho de arte. Esse modo diferenciado de qualificar o trabalho de arte é
construido pelas escolhas linguisticas que o escrevente faz ao assinalar, em seu
texto, elementos qualificadores articulados com o uso de uma pontuagédo singular —

aspas e exclamacgao.

O escrevente marca seu texto do modo como julga mais pertinente para o
efeito de sentido que deseja imprimir em sua redagao. Utiliza-se, por exemplo, de
um tom irbnico para marcar a desvalorizagdo o trabalho de arte. Ele assume, no
exemplo [20], um posicionamento ndo muito frequente na totalidade do corpus, mas
que chama a atencéo do leitor pelo modo como constréi a qualificacdo do trabalho
de arte: por meio da ironia. A adjetivagdo, articulada com o uso da pontuagéo,
funciona como estratégia discursiva para destacar o posicionamento do escrevente

em relacdo ao trabalho de arte e, a0 mesmo tempo, desvelar a imagem que ele quer
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mostrar de si para seu leitor: a imagem de um escrevente que sabe posicionar-se

diante de determinado tema e de modo bem marcado.

A qualificagdo com matiz negativo e tao incisivo em relagdo ao trabalho de
arte mostra, como se vé no exemplo [20], pela pouca ocorréncia na totalidade do
corpus, tratar-se de um posicionamento diferenciado, no sentido de néo ser
frequente no senso comum. Esse modo de qualificar o trabalho de arte faz parte da
estratégia argumentativa do escrevente, para tentar provar que sabe tomar um
posicionamento e construir PDVs, no caso, um posicionamento discordante em
relagdo aqueles fornecidos na prova de redagdo e que marca uma espécie de
ressentimento que associa arte e condi¢cao social favorecida, questionando valores
ja cristalizados na sociedade, como a valoriza¢do da cultura por meio da valorizagao
da arte, mas, ao mesmo tempo, assumindo outros, também cristalizados, que

identificam arte e riqueza.

A adjetivagdo, no exemplo [20], mostra mais uma vez que ela é uma
estratégia argumentativa, um recurso para construir PDVs que acontece na
articulagdo da adjetivagdo com a modalizagéo proporcionada pelo uso da pontuagéo
(aspas e exclamacgdo), cuja funcdo é a de fortalecer o tom irbnico com que o
escrevente qualifica, depreciando o trabalho de arte, como se pode notar no
destaque do exemplo [21]:

[21]:
E o "trabalho" que os poucos detentores de riquezas fazem

7

"em nome da arte", € chamado de precioso! (R147, grifos
meus).

Pode-se, pois, observar, no exemplo [21], que 0 escrevente exprime ndo so
seu posicionamento, mas também seu sentimento de rancor em relagéo ao trabalho
de arte. O PDV, neste caso, é textualizado na articulagcdo entre a adjetivacdo e os
sinais de pontuagdo — aspas e ponto de exclamagdo —, ambos marcando a
modalizagdo, em que 0 escrevente traz para o texto discursos que circulam em
diferentes esferas, mas que, unidos por um ponto comum, a depreciagao do trabalho
de arte, evidenciam uma postura enunciativa preconceituosa em relagéo a este tipo
de trabalho. Ao marcar o termo “trabalho” entre aspas, o escrevente qualifica o
trabalho de arte como um nao-trabalho e introduz, no enunciado, um discurso outro

construido com o recurso da ironia que, segundo Brait,
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€ surpreendida como procedimento intertextual, interdiscursivo,
sendo considerada, portanto, como um  processo de
metarreferenciacdo, de estruturacdo do fragmentario e que, como
organizacdo de recursos significantes, pode provocar efeitos de
sentido como a dessacralizacdo do discurso oficial ou o
desmascaramento de uma pretensa objetividade em discursos tidos
como neutros. Em outras palavras, a ironia serd considerada como
estratégia de linguagem que, participando da constituicdo do
discurso como fato histérico e social, mobiliza diferentes vozes,
instaura a polifonia[...] (2008, p. 15, grifos meus).

Ha, nesse sentido, uma interdiscursividade entre o discurso da coletanea
instaurado pelo locutor do terceiro fragmento e o discurso oposicionista do locutor do
exemplo [21], que introduz um enunciador para qualificar pejorativamente o trabalho
de arte. Creio que, nesse modo de qualificar e modalizar essa qualificagéo, o
escrevente arrisca uma provocagao a seu outro, por meio da depreciacdo do
trabalho de arte. No trecho “é chamado de precioso!”, o uso da passiva, somado a
adjetivacdo avaliativa, refor¢a sua postura contraria diante do trabalho de arte. Vejo,
ainda, na primeira parte deste trecho, uma tentativa de distanciamento do
escrevente em relacdo ao que se enuncia, dado pelo uso da passiva “é chamado”,
resultando no apagamento enunciativo. Entretanto, essa tentativa de distanciamento
€ quebrada pelo uso de um adjetivo avaliativo “precioso”, normalmente carregado de
uma apreciacdo positiva, mas que, nesse exemplo, se axiologiza negativamente,
tornando evidente o PDV que 0 escrevente assume e, a0 mesmo tempo,
assinalando a subjetividade presente e bastante marcada no texto. Nesse trecho do
exemplo [21], a tentativa de objetividade, uma exigéncia do género, é
descaracterizada por meio da subjetivagcdo presente no modo como 0 escrevente

adjetivou o trabalho de arte.

A escolha de determinada palavra — escolha lexical — € um recurso linguistico
de que o escrevente faz uso diante da necessidade de mostrar-se sujeito critico. Ao
introduzir um adjetivo avaliativo axioldgico, carregado de certo valor argumentativo,
0 escrevente intensifica ainda mais a carga argumentativa de seu texto. Essa
adjetivacdo cria um efeito de sentido que, no exemplo [21], exprime um juizo de
valor negativo em relagéo ao trabalho de arte. Essa avaliagdo ndo acontece no uso
isolado do adjetivo, mas no todo do enunciado, consignado pela enunciagéo. O uso

das aspas na palavra “trabalho” antecipa essa valoragao negativa.
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Nesse modo singular de qualificagdo do trabalho de arte, fica evidente o
trabalho do escrevente com a linguagem. Ele toma para si uma palavra alheia, mas
“cheia de ecos de outros enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 294). No caso do exemplo
[20], detalhado no exemplo [21], o escrevente, ao qualificar com o uso das aspas o
“trabalho”, assume as palavras do outro: o trabalho é precioso, mas subverte esse
valor, dando voz a um discurso oposto. A adjetivagdo irbnica mostra que o
escrevente constroi de si a imagem de um sujeito critico, que ndo se submete ao
discurso oficial, o da instituicdo que privilegiou o trabalho de arte, ao cita-lo na
coletanea. Ele assume a responsabilidade pelo PDV que enuncia a
“dessacralizacdo” o trabalho de arte, por meio da adjetivagcéo valorativa negativa. A
adjetivacdo é, nessa perspectiva, uma estratégia argumentativa e, por meio dela, o

escrevente constréi PDVs na correlagdo com outros PDVs.

Nessa qualificacdo, pode-se perceber de qual formag&do discursiva o
escrevente enuncia, uma vez que ele constr6i uma postura marcada pela tenséo
ideoldgica, passivel de depreenséo por meio de um discurso outro presente em seu
texto, linguisticamente marcado pela ironia. Trata-se de uma relagdo de tenséo,
constituida por um discurso contrario ao que o escrevente depreendeu do fragmento
da coletanea. A adjetivacdo modalizante mostra um modo de dizer bastante
especifico do escrevente, que corrobora a heterogeneidade de seu discurso. Nela, o
escrevente traz a luz seu posicionamento, marcando, por meio da relacdo de tenséo

com uma outra, a sua pertenca a determinada formacgéao discursiva.

No discurso presente no exemplo [21], o PDV do escrevente foi construido na
oposicdo ao discurso presente na coletanea. Discursos como esses S&o
encontrados até mesmo na totalidade das redagbes. Trata-se do discurso que

valoriza o trabalho, como mostra o exemplo [22]:
[22]:

[...] O maior problema n&o reside no ato em questéo e sim na
maneira de interpreta-lo [0 trabalho] e conduzi-lo. O caos em
que vivemos hoje é que dita o ritmo e a qualidade de um bem
precioso como esse (R051, grifo meu).

No exemplo [22], o escrevente faz uso da adjetivagéo utilizando-se do mesmo
item lexical, o adjetivo “precioso”, mas seu discurso pertence a outra formagao

discursiva, diametralmente oposta a do exemplo [21]. Apesar de cada um desses
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escreventes fazer uso do mesmo adjetivo, o modo de adjetivar difere e contribui para
marcar a qual formag&o discursiva pertence cada um desses discursos e para

mostrar de que lugar o escrevente enuncia.

O item lexical escolhido para a adjetivacdo € o mesmo, mas a referéncia é
diferente: “As mesmas palavras podem estar presentes nos dois [textos], mas, com
as mesmas palavras, eles ndo falam das mesmas coisas” (FIORIN, 2003, p. 33). O
adjetivo “precioso” esta presente nas duas redacdes, mas néo fala da mesma coisa.
O sentido ndo esta na palavra isolada, ele se constroi no discurso, a partir do efeito

polifénico propiciado por essa adjetivagao.

No exemplo [21], o discurso presente foi incorporado do ja-dito, de discursos
gue julgam qual tipo de trabalho pode ser (ou ndo) considerado um trabalho digno.
Esses discursos trazem consigo um viés preconceituoso em relagédo ao trabalho de
arte, porque o consideram um hobby e classificam o artista como preguigoso,
vagabundo. Trata-se de um discurso que afirma que o artista ndo € um trabalhador,
ou que o seu trabalho ndo serve para a sobrevivéncia da humanidade ou de seu
executor. Esse modo de qualificar o trabalho de arte é pouco recorrente na
totalidade do corpus, com apenas 2% de ocorréncia, fato que pode ser explicado
pelo modo como esses escreventes representam o seu interlocutor privilegiado: a

propria universidade, suposta como defensora do trabalho de arte.

3.5 A ordem dos textos da coletanea e a escolha da instru¢cdo como a

privilegiada

Ha textos que, além de dialogarem com os fragmentos da coletanea, também
dialogam com a instrugcdo da prova de redacéo, que faz referéncia explicita a cada
um dos fragmentos da coletanea. Como mencionei anteriormente, a atencdo as
Instru¢cdes dadas pela prova também pode ser um fator que impde a ordem dos

fragmentos como forma de estruturacdo da redacao.

Apresento, no exemplo [23], a redacdo (R034), para observagdo da sua
totalidade e visualizagdo de sua organizagdo textual e da metarreferéncia aos

fragmentos da coletanea:
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[23]:

1° § As diferentes interpretagdes sobre a relagdo do homem
com o trabalho s&o muito peculiares e podem estar
relacionadas ao contexto, [...] em que elas foram escritas.

2° 8 O primeiro texto revela uma visdo historica do trabalho
como algo que foi inventado e que ndo pertence a esséncia
humana. [...].

3° 8§ Do segundo texto, infere-se uma visdo realista e
pessimista do trabalho, [...]. No lugar do prazer e mais tempo
para si mesmo, o homem tem de fato sido um escravo do
trabalho. [...].

4° § Q terceiro texto [...] apresenta uma visdo mais positiva e
otimista do trabalho. [...], 0 texto pressupfe que o trabalho é
[...], como um ideal romantico, um sonho a ser realizado, um
prazer diério de viver. [...].

5° § A subjetividade, portanto, parece estar presente nos trés
textos escritos sobre o trabalho [...] (R034, grifos meus).

Ao observar o exemplo [23], nota-se uma estrutura bem marcada de

z

organizadores textuais. Na introducdo, € anunciado o que sera abordado na

redacdo; no desenvolvimento, organizado em trés paragrafos, encontra-se a

referéncia explicita aos fragmentos da coletdnea, cujos PDVs sdo tomados no

mesmo tom. No paragrafo conclusivo, organizado textualmente com a conjuncéo

“portanto”, h4 tentativa de sintese do que foi desenvolvido nos paragrafos anteriores.

No primeiro paréagrafo, por meio da paréfrase, exemplo [24], construida a

partir do didlogo com a instrucdo da prova, exemplo [25], esta em cena um

enunciador que introduz o mesmo PDV da instrugéo, funcionando como recorte para

introduzir o tema:

[24]:

[...] As diferentes interpretacbes sobre a relacdo do homem
com o trabalho sdo muito peculiares [...] (R034).

[25]:

[...] Os trés textos acima apresentam diferentes visdes de
trabalho [...] (trecho do enunciado da instrugdo da prova de
redacéo).

Vé-se, nessa comparagdo, o trabalho de retomada da instrugéo, parafraseado

pelo escrevente, para tentar ndo somente atender ao solicitado na instrugéo:

“relacione esses trés textos”, mas também para assumir o mesmo PDV da instrucéo:

a existéncia de “diferentes visdes de trabalho” para, a partir dele, construir, ou tentar
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construir o seu PDV. O escrevente assume esse mesmo PDV, ampliando-o por meio
da adjetivagcdo: “diferentes interpretagbes” e “sdo muito peculiares”. Além da
adjetivacao, o escrevente amplia a forca argumentativa dessa qualificagéo ao utilizar
a anteposicdo do adjetivo “diferentes” e o intensificador “muito”. As peculiaridades

anunciadas no primeiro paragrafo sdo detalhadas nos trés paragrafos seguintes.

No exemplo [26], 0 escrevente tenta dar uma orientagdo argumentativa a
partir do PDV do primeiro fragmento, mas se confunde, misturando o segundo
fragmento com o primeiro. Pode-se perceber a retomada discursiva do primeiro
fragmento no inicio e no final do parégrafo, entretanto, no desenvolvimento do

paragrafo a argumentacdo baseia-se no segundo fragmento:

[26]:

2° § O primeiro texto revela uma vis@o histérica do trabalho
como algo que foi inventado e que ndo pertence a esséncia
humana. [...]. Esta implicita uma vis@o negativa, onde ndo ha
prazer no trabalho e sim exploragéo [...], o trabalho podera ser
transformado e, talvez, desaparecer (R034, grifos meus).

No inicio do paragrafo, esta em cena um enunciador que manifesta 0 mesmo

PDV do primeiro fragmento, repetindo as mesmas adjetiva¢cdes, “visdo historica”, “foi
inventado”, “ndo pertence a esséncia humana”, mas parafraseando seus contetdos
proposicionais nas retomadas discursivas. O mesmo acontece ao final do paragrafo,
por meio da modalizagdo em “o trabalho poderd ser transformado e, talvez,
desaparecer”. O escrevente emoldura seu enunciado com o PDV tomado do
primeiro fragmento e, ao desenvolver esse paragrafo, retoma outro PDV, o do
segundo fragmento, para qualificar o trabalho, mas refuta-o, ndo assumindo como o
seu. Ele se distancia do posicionamento ao por em cena um segundo enunciador,
“estd implicita uma viséo [...]", mas, ao mesmo tempo, pela adjetivacdo avaliativa
dessa visao, “visdo negativa”, ele se marca no texto, assumindo o PDV depreendido
do segundo fragmento: “ndo ha prazer no trabalho e sim exploracdo”. Pode-se
depreender, desse segundo paragrafo, que o escrevente ndo constroi seu PDV, ele

se solidariza com o PDV da coletanea.

No terceiro pardgrafo, ao referir-se ao segundo fragmento, o escrevente
avalia o PDV dali depreendido, com uma adjetivac@o avaliativa e axioldgica: “Do
segundo texto, infere-se uma visdo realista e pessimista do trabalho”. Na

sequéncia, 0 mesmo enunciador, o do segundo fragmento, é mantido em cena e o
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PDV da coletdnea é assumido pelo escrevente, novamente pela retomada discursiva

desse fragmento, como se pode notar no exemplo [27]:

[27]:

3° 8§ Do segundo texto [...] uma desilusdo em relagdo ao
progresso e a tecnologia. No lugar do prazer e mais tempo
para si mesmo, o homem tem de fato sido um escravo do
trabalho. Para sobreviver, alguns trabalham longas jornadas,
outros nem sequer tém trabalho para garantir suas condi¢des
de vida minimas [...] (R034, grifos meus).

Na finalizacdo do terceiro parédgrafo, o escrevente, como no inicio do
paragrafo, numa metarreferéncia a coletanea, qualifica o trabalho como inserido na
“visdo contemporanea”, reafirmando o PDV da instrucdo da prova e do segundo
fragmento da coletdnea. Observemos os trés trechos:

[28]:

3° § [...] Este texto esta inserido na visdo contemporénea das
relacdes do homem com o trabalho (R034, grifos meus).

[29]:

[...] o que se passa hoje, [...] (trecho do segundo fragmento da
coletéanea, grifo meu).

[30]:

[...] O segundo [texto] trata de suas condicbes no mundo
contemporéneo (trecho da instru¢do da prova de redagéo,
grifos meus).

O enunciador, ao introduzir o mesmo PDV depreendido da coletanea e da
instrucdo da prova, reafirma e fortalece esse PDV por meio das adjetivagcbes
presentes ainda no terceiro paragrafo, nos trechos: “alguns trabalham longas
jornadas” e “outros nem sequer tém trabalho para garantir condi¢cbes de vida
minimas”. A forgca argumentativa das adjetivacdes é estabelecida pela anteposicao

do adjetivo “longas” e pelo adjetivo dimensional “minimas”.

No quarto paragrafo, o escrevente mantém a mesma estrutura dos paragrafos
anteriores, fazendo uma metarreferéncia ao terceiro fragmento logo no inicio da

redacao, além de fazer outras referéncias semelhantes no decorrer do paragrafo:

[31]:

4° § QO terceiro texto [...] apresenta uma visdo mais positiva e
otimista do trabalho. [texto] Adaptado de recente tecnologia
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da internet e falando de um artista da Renascenga [...], 0 texto
pressupfe que o trabalho é parte da esséncia atemporal do
homem, [...](R0O34, grifos meus).

Nesse modo de enunciar, 0 escrevente aponta para um distanciamento do
gue se enuncia, ndo se assumindo como fonte do que se esta enunciando, mas, ao
fazer uso da adjetivagéo: “visdo mais positiva e otimista do trabalho”, molda o PDV
posto nesse quarto paragrafo, subentendendo uma valorizagdo do trabalho de arte.
O uso do intensificador “mais” e da adjetivacdo avaliativa e axioldgica corroboram o
PDV assumido pelo escrevente. Ainda nesse quarto paragrafo, o escrevente pde em
cena outro enunciador que se contradiz ao PDV j& posto no segundo paragrafo (e

tomado do primeiro fragmento), como se pode comparar nos exemplos a seguir:

[32]:

[...] trabalho como algo que foi inventado e que ndo pertence a
esséncia humana” (trecho do segundo paragrafo de R034).
[33]:

[...] o trabalho é parte da esséncia atemporal do homem”.
(trecho do quarto paragrafo de R034).

[34]:

[...] o trabalho ndo é uma esséncia atemporal do homem [...]
(trecho do primeiro fragmento da coletanea)

Apesar de o escrevente deslizar do seu dizer e se contradizer na
manifestacdo desses PDVs tomados da coletanea, na finalizagdo do quarto
paragrafo, ele aponta para a constituicdo de um PDVD, porque valoriza o trabalho
de arte. Esse PDV é introduzido na comparacdo do trabalho enquanto “esséncia
atemporal do homem” com “um ideal romantico, um sonho a ser realizado, um
prazer diario de viver”. Neste caso, ndo € sO a adjetivacdo que contribui para isso,
mas também a retomada de uma qualificacdo, dada pelo uso de substantivos
carregados de valores positivos: “ideal”, “sonho” e “prazer”’, que remetem a

valorizag&o do trabalho de arte.

No ultimo paragrafo, o escrevente abre mdo de uma determinada concluséo,
ao finalizar numa diregéo totalmente diferente do que vinha conduzindo, uma vez

que foge a expectativa que a diregcdo argumentativa projetava, como se pode

observar no exemplo [35]:
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[35]:

5° § A subjetividade, portanto, parece estar presente nos trés
textos escritos sobre o trabalho. Como um prisma, seus autores
filtram informacdes, palavras, idéias e abordam um mesmo
assunto, [...] (R034, grifo meu).

Embora o escrevente fagca uso de uma conclusiva “portanto”, h4 uma tentativa
de sintese, nesse ultimo paragrafo, que n&o ocorre. Além disso, ndo h4 um PDV
definido, pelo menos no que se refere ao objeto de discurso, o trabalho. H&, apenas,
comentarios sobre os fragmentos da coletanea que se tornam aleatérios a ndo ser
pela tentativa de impressionar seu interlocutor ao selecionar algumas palavras,
como “subjetividade” e “prisma”. Pelo modo como esse paragrafo foi construido,
pressupde-se uma representagcdo do género redagdo de vestibular tida como
modelo, por sua propria constituicdo esquematica. No paragrafo introdutério, o
escrevente anuncia que ha “diferentes interpretacdes” sobre o trabalho. Na
sequéncia, desenvolve essas diferencas, organizadas cada uma em um paréagrafo,
elaborando, para isso, mais trés paragrafos, cada qual iniciado por um organizador
textual: “O primeiro texto”, “Do segundo texto”, “O terceiro texto”. Ao final, no
paragrafo conclusivo, utiliza-se da conjuncdo conclusiva “portanto” e retoma a tese
lancada no paragrafo introdutério, como pode ser comparado nos dois exemplos, a

seqguir:

[36]:

As diferentes interpretagdes sobre a relagdo do homem com o
trabalho sdo muito peculiares e podem estar relacionadas ao
contexto, [...] em que elas foram escritas. (trecho do paragrafo
introdutério de R034, grifos meus).

[37]:

A subjetividade, portanto, parece estar presente nos trés textos
escritos sobre o trabalho. [...], focando em aspectos que lhes
parecem pertinentes conforme o0 contexto em que estdo
escrevendo (trecho do paragrafo conclusivo de R034, grifos
meus).

No que se refere a redacédo (R034) em sua totalidade, o escrevente apropria-
se dos PDVs que ele depreende da coletédnea e, por meio da adjetivagéo, reafirma-
os. A forca argumentativa dessa adjetivacdo é complementada com a descri¢cdo do

que é o trabalho: “o trabalho é parte da esséncia atemporal do homem, como um
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ideal romantico, um sonho a ser realizado, um prazer diario de viver”. A valorizagéo
positiva do trabalho de arte € dada pelo julgamento do escrevente, que o leva a
posicionar-se contrério ao PDV posto no primeiro fragmento, “O trabalho ndo é uma
esséncia atemporal do homem”. Nesse jogo de posicionamentos, o escrevente
coloca-se em uma posicao oposta, no que se refere a definicdo de trabalho descrita
no primeiro fragmento. Ele parte dessa oposi¢do para assumir um posicionamento

em que o trabalho de arte é apreciado positivamente.

Da andlise da construgdo do PDVD e relagdo dos textos dos vestibulandos
com a coletanea e com as Instru¢des, depreende-se que a construgdo do PDVD e o
modo de qualificar o trabalho e o trabalho de arte s&o resultados ndo s6 do seu
modo de ler os textos fornecidos pela prova de redagdo como também de suas

representacdes, tema a que me dedico no proximo capitulo.
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CAPITULO 4

CONSTRUCAO DO PDVD E REPRESENTACOES SOCIAIS

Neste capitulo, analiso a construcdo do PDVD e busco, a partir dela, as
representagdes sociais do escrevente sobre o trabalho, sobre a Universidade e
sobre os saberes provenientes de outras esferas. No primeiro item (4.1), trato das
representacdes sociais do trabalho depreendidas do didlogo do escrevente com os
textos da coletanea. No item (4.2), ocupo-me da representagéo social do escrevente
sobre a Universidade em sua relacdo com o0 que ele imagina ser a representacéo
social do trabalho e do trabalho de arte para a Universidade. No ultimo item, (4.3),
abordo a construgcédo do PDVD a partir das representagdes do escrevente sobre os
saberes mobilizados de esferas sociais diferentes da que dispde imediatamente para

fazer a prova — a coletanea.

4.1 A construgdo do PDVD e a representacéo social do trabalho

O tema “o trabalho” oferecido pela prova € muito amplo. Segundo Figaro
(2008, p. 93), em estudo dos discursos que circulam nas empresas sobre as
relacdes de trabalho, essa amplitude deve-se ao fato de o trabalho ser uma
categoria “difusa e complexa, caracteristica de fundamento da sociedade, pois lugar
privilegiado que abriga grande parte da atividade humana”. Nesse sentido, esse
campo de referéncias pode abranger diferentes categorias: as que considero
presumiveis, tais como, aquelas relacionadas diretamente com os textos da
coletinea e da instrucdo; mas também outras, talvez menos provaveis: “conceitos
como trabalho, relagbes de trabalho, vinculo empregaticio, mercado de trabalho,
salario, tecnologia, troca, lucro, capital, organizacdes, controle, poder,
sociabilidades, cultura, relagdes de comunicagao” (FiGARO, 2008, p. 93), e, ainda,
outras que fogem totalmente a um controle ou uma delimitacdo. Desse modo, 0
escrevente se defronta com um leque muito amplo de possiveis abordagens do tema
“o trabalho”. A abordagem do trabalho nas redagdes, de um lado, aproxima-se mais

da coletanea e, de outro, afasta-se dela, abrangendo variadas esferas sociais. Cada
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fragmento da coletanea estimula determinado campo semantico, que traz consigo

representagdes sociais do trabalho, segundo a visdo do escrevente.

Numa discussao sobre “o trabalho” circulam diferentes discursos com seus
respectivos valores, crengcas e ideologias. H&, nas redacbes, dois eixos de
circulagdo desses discursos: um, em que se valoriza o trabalho; outro, que o
deprecia. Ha, também, o discurso que representa o PDV do trabalhador (os direitos

do cidadéo trabalhador) e o do patréo (a defesa do capital).

As representagdes sociais do trabalho sdo fortemente determinadas pelas
condigdes de producao do discurso do escrevente. Além disso, € marcante também
a experiéncia do trabalho para o escrevente, vivida in loco, pelo escrevente
trabalhador e/ou depreendida dos discursos sobre o trabalho que circulam na
sociedade, como também de seus letramentos, isto €, a experiéncia do trabalho
vista pelo escrevente pelo viés do outro/Outro. Segundo o dicionario Houaiss
(HOUAISS; VILLAR, 2002), representacdo é a “idéia ou imagem que concebemos
do mundo ou de alguma coisa”. Na rubrica filosofia, representacdo € a “operacéo
pela qual a mente tem presente em si mesma a imagem, a ideia ou 0 conceito que
correspondem a um objeto que se encontra fora da consciéncia” (HOUAISS;
VILLAR, 2002). Além disso, “a representacdo social coloca em relagdo a visdo de
um objeto dado com a filiagdo sociocultural do sujeito” (AMOSSY, 2007, p. 50). O
que permite dizer que a constru¢cdo da representagdo social do trabalho, pelo
escrevente, vincula-se a construcdo da imagem de si, do outro e do Outro, a partir
de lugares sociais determinados pelas condi¢bes de producéo dos discursos sobre o

trabalho.

Essas imagens aparecem sob diferentes aspectos nas redac¢des e podem ser
depreendidas, por exemplo, a partir das ocorréncias de sinonimias de trabalho. Nas
redacdes, é bastante frequente a ocorréncia de sinonimias® do termo trabalho, por
exemplo, “oficio”, “labor”, “profissdo”, vista por Seelaender (2008, p. 4) como
sinonimia lexical ou, “uma invencao histérica” ou “todas as atividades que exigem do
homem, esforco, dedicagcdo, tempo, concentragcdo, inteligéncia, sabedoria,
competéncia, administracdo entre outras coisas”, como sinonimia estrutural. Cabe

salientar que, na depreenséo das representagdes sociais de trabalho nas redagoes,

% SEELAENDER (2008) estudou as ocorréncias de sinonimia do termo trabalho em redacdes de
vestibular da FUVEST 2006.
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parto de sinonimias nelas encontradas, mas néo vistas isoladamente. Pelo contrario,
vistas vinculadas a constru¢do do PDVD e a qualificagdo do trabalho. Destaco,
ainda, um dado interessante da pesquisa de Seelaender: segundo a autora, 0 uso
da sinonimia estrutural “permite um deslizamento dentro do campo semantico, [€]
pressupde-se uma maior possibilidade de interferéncia do campo axiologico do
estudante” (SEELAENDER, 2008, p. 13). Nesse sentido, depreender a
representacdo social do trabalho, por meio da qualificagdo, pode ter resultados
significativos, facilitando a vinculacdo da representagéo social & construcdo de PDVs

e do PDVD.

Da mesma forma que no item anterior, a analise est4 organizada na relacao
entre as redacdes e os fragmentos da coletanea, agora, ndo mais observando a
estrutura da redagéo, mas a representagdo social do trabalho aplicada a coletanea.
Exemplifico a construcdo do PDVD e o modo como 0 escrevente constroi as

representacdes sociais do trabalho no didlogo com os fragmentos da coletanea.

A. A representacgéo social do trabalho aplicada ao primeiro fragmento

O primeiro fragmento possui um campo semantico, pode-se dizer, mais
filosofico, em que se aborda a origem do trabalho vinculada a sua definicdo e a
possibilidade de sua transformac&o ou de seu desaparecimento. As representacdes
sociais do trabalho aplicadas ao primeiro fragmento estdo delimitadas por esse
campo semantico. Entretanto, como dito anteriormente, a representacdo social é
construida pelo escrevente na interagdo com seu outro, num jogo de posicoes
sociais determinadas pelas condi¢des de producgédo e, nesse sentido, ndo ha limites

para essa construcao.

Ha trés tipos predominantes de representac¢des sociais vinculadas ao primeiro
fragmento. Uma, que responde a ele, afirmando que o trabalho n&o vai acabar,
correspondendo a um PDVD. Outra, com um carater mais conceitual, definindo o
que é trabalho. Vale salientar que esse tom conceitual € recorrente em varias
redagbes, mas, no que se refere ao primeiro fragmento, ndo constitui um PDVD
(diferentemente do que ocorre com o segundo fragmento). Outra representagao
depreendida € a relacionada a origem do trabalho, mas que igualmente ndo constitui
um PDVD. Ha, assim, trés representacfes sociais de trabalho mais salientes

escolhidas para andlise.
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Nos exemplos [38] e [39], os enunciadores afirmam que o trabalho n&o deve

acabar:

[38]:

4° § Dificilmente o trabalho deixara de existir pois de uma forma
ou de outra estamos sempre praticando-o tanto para 0 NOSSO
bem profissional ou pessoal, ele ajuda a nos sentirmos
completos, mais Uteis (R010).

[39]:

5° § A extingdo do trabalho seria um acontecimento que traria
grande pavor e miséria aos povos (R157).

Verifica-se, nos exemplos acima, que o escrevente afirma e justifica o motivo
pelo qual o trabalho ndo deve acabar. Como réplica ao enunciado do primeiro
fragmento, ele responde por meio das modalizagbes e adjetivagdes. A qualificagéo
dada ao trabalho é axiologizada com valores euféricos — “ajuda a nos sentirmos
completos, mais uteis” [38] — e quando disféricos, como em “grande pavor e miséria”

7

[39], € igualmente para fortalecer o posicionamento do escrevente, o de que o
trabalho ndo vai acabar, porque é “parte fundamental do homem”. Desse modo, as
representagdes sociais vinculadas ao PDV de que o trabalho ndo vai acabar séo: o
trabalho ndo acaba porque é importante, porque é fundamental para a humanidade,
porque ele ajuda a nos sentirmos completos e mais Uteis, etc. Essas
representagdes, com mesmo campo semantico, mostram de que lugar o escrevente
fala e se posiciona, explicitando sua visdo de mundo: trata-se de um PDV que
defende o trabalho, valorizando-o e desvelando a ideologia que esta por tras dessa

apreciacdo: a conformagao com o sistema capitalista.

Em outra ocorréncia desse didlogo, exemplo [40], o enunciador afirma que o

trabalho deve acabar:

[40]:

5° 8§ Em sintese, o fim do trabalho seria muito bom, pois os
seres humanos aproveitariam mais suas vidas e ocupariam
seus cérebros em atividades mais saudaveis (R235).

No exemplo [40], estd em cena um enunciador que tenta persuadir seu leitor
de que o fim do trabalho € um beneficio, para que os seres humanos possam
aproveitar a vida, ocupando suas mentes com atividades saudaveis. Ao utilizar-se

do intensificador mais em “ocupariam seus cérebros com atividades mais
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saudaveis”, o enunciador esta se opondo a qualificacdo do trabalho como atividade
ndo saudavel. Assim, ndo sendo boa para os seres humanos, o enunciador sugere o
fim dessa atividade. O beneficio do fim do trabalho é destacado na adjetivacdo com
intensificador “muito” em “muito bom”. Mas, por outro lado, o0 escrevente levanta uma
hip6tese, uma possibilidade, apenas, porque ndo afirma categoricamente esse
posicionamento ao fazer uso do futuro do pretérito: “o fim do trabalho seria muito
bom”. A representacdo social aqui depreendida é a de que o fim do trabalho seria
bom porque ele é uma atividade ruim, ndo € saudavel, mas isso ndo esta
concretizado. Apesar de esse desejo ndo estar concretizado, essa representagéo

denuncia o trabalho como ndo saudavel aos seres humanos.

O recurso da definicdo é frequente em redagbes de vestibular, de modo
geral. Esse recurso, na totalidade do corpus analisado, é bastante recorrente,
principalmente no primeiro paragrafo das redacfes. Sabe-se que a definicdo pode
funcionar como um recurso para a entrada no tema, mas vejo essa recorréncia como
réplicas ao enunciado do primeiro fragmento, em que algumas s&o mais salientes e
nem o parafraseiam, como em: “O trabalho é uma invencao histérica” (R150); outras,

“ A

menos salientes, “é uma ‘invengdo’ do homem” (R165). Outras tentam, ainda,

7

distanciar-se ainda mais, como em “O trabalho € a personificagdo da historia da
humanidade” (R216).

O diélogo entre a coletanea e os enunciados das redag¢fes evidencia 0 modo
como o escrevente compreende e |€é esses enunciados. O dialogo revela que nesse
modo de compreensdo hd uma apropriacdo de valores, os mesmos do primeiro
fragmento. A representacdo social depreendida desse dialogo é a de que o trabalho
€ uma invencao historica e, neste caminho, o escrevente solidariza-se com um PDV

da coletéanea, assumindo-o para si.

As retomadas da segunda parte do primeiro fragmento: “[...] Ele € uma
invencao histérica [...]" foram, de certa maneira, mais frequentes devido, talvez, a
sua estrutura ser composta por uma afirmacdo, o que facilitou a leitura e
interpretacdo do que possa ser histérico e inventado, uma vez que sdo termos bem
conhecidos dos escreventes. J& na primeira parte, ocorre o inverso. O trecho “O
trabalho ndo é uma esséncia atemporal do homem [...]” tem um carater mais
filosofico, em funcéo dos termos “esséncia” e “atemporal”. Além disso, ele é formado

por duas negacdes “ndo é uma esséncia’ e “atemporal”, dificultando, talvez, a
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compreensdo, e aumentando o campo de deslizamento na interpretagdo. As
parafrases foram menos constantes, a ndo ser pelo uso do termo “esséncia”, que

deslizou para o tratamento dado ao trabalho e, principalmente, ao trabalho de arte.

O tom conceitual constituido pela negacdo, isto é, dizer o que néo €,

manteve-se nas parafrases, ocorrendo apenas a varia¢ao verbal:

[41]:

Mesmo n&o sendo uma esséncia atemporal do homem. [...] O
motivo é essa relacdo homem trabalho, o bem material sem
uso definido, [...] (R042).

No exemplo [41], o enunciado € introduzido sem marcas do discurso do outro.
Nesse caso, 0 escrevente assume o que o enunciador do fragmento enuncia, sem
informar que se trata do discurso do outro, tentando distanciar-se do enunciado de
origem, apagando as marcas do outro, para assumir o enunciado como seu. J& no
exemplo [42], o escrevente p6e em cena um enunciador, 0 mesmo da coletanea,
introduzido por meio do discurso relatado, informando fonte e responsabilidade pelo

que é enunciado:

[42]:

1° § Segundo A. Simdes, "o trabalho ndo € uma esséncia
atemporal do homem. Ele é uma invencao histérica e, como tal,
pode ser transformado e mesmo desaparecer". Trabalhar é
uma necessidade gerada de acordo com 0 momento.

(R207, grifos meus).

Nessa mesma redagdo (R207), a retomada é usada ndo tanto por seu
conteddo semantico, isto é, pela equivaléncia de sentido, mas como ponto de partida
para 0 escrevente construir sua argumentagdo na sequéncia do texto, ou seja,
funcionando como recorte. O escrevente assume o0 mesmo PDV da coletanea,
solidariza-se com ele, mas a representagdo social do trabalho depreendida ndo é a
que faz referéncia a essa paréafrase, mas a qualificacdo do trabalho, constituida na

sequéncia da parafrase, exemplo [43]:

[43]:

1° § Segundo A. Simdes, "o trabalho ndo € uma esséncia
atemporal do homem. Ele é uma invencao histérica e, como tal,
pode ser transformado e mesmo desaparecer". Trabalhar é
uma necessidade gerada de acordo com 0 momento.

2° 8 Na pré-histdria é evidente o sedentarismo do homem. [...].
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3° § Durante o decorrer dos anos, as formas de trabalho foram
sendo modificadas, visando a uma maior produgdo em um
menor espaco de tempo, o que pbde ser verificado através das
Revolugdes Industriais [...] (R207).

O escrevente constréi uma representacdo social do trabalho, ancorada
temporalmente e vinculada ao histérico, ou seja, em cada época, o trabalho é visto
de um modo. As retomadas, de modo geral, ndo foram ampliadas como aquelas que
trataram da invencao historica do trabalho. Elas se restringiram ao discurso relatado,
para, pelo menos, ficar explicito no texto o solicitado na instrugdo da prova, isto é,

relacionar o desenvolvimento tematico com os textos da coletanea.

Ocorrem outras retomadas discursivas desse mesmo trecho do primeiro
fragmento, mas de maneiras diferentes. A retomada é posta para contrariar o PDV

do enunciado de origem:

[44]:
Ao contrario do que afirma A. Simdes, o trabalho €, sim, uma
“esséncia atemporal do homem”. Observa-se que o ser-
humano, em seu estado primitivo, ja trabalhava: cacava,
protegia seus descendentes e a si mesmo. Portanto, o trabalho
sempre existiu, mas se desenvolveu no decorrer dos anos de
algo necessario a sobrevivéncia a ferramenta manipuladora
(R109).
A representacao social do trabalho é, pois, constituida na sequéncia do texto,
isto é, o trabalho sempre existiu e se transformou com o passar dos anos. H&
retomadas em que o0 escrevente toma o termo “esséncia” isolado de seu texto fonte,
para qualificar o trabalho no didlogo com os outros dois fragmentos da coleténea,

promovendo, assim, um deslizamento de sua interpretacao:

[45]:

Os seres humanos comecaram a dedicar-se a construir casas
templos, edificagbes, passaram a pesquisar a natureza e a
esséncia da vida (R024).

Para finalizar esta primeira parte, trato da construcdo de representacdes
sociais ligadas & origem do trabalho. A representacdo social do trabalho
depreendida é a de que o trabalho sempre existiu, exemplo [46], ou passou a existir
junto com o homem, exemplo [47], e, a partir dai, comecou a se transformar no que

é hoje, servindo principalmente para o sustento:
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[46]:

1° § Desde os primérdios da civilizagdo humana, o homem usa
sua forca fisica e intelectual para realizar projetos em seu
beneficio (R079).

[47]:

1° § Quando o primeiro homem ambicioso e com fome de
avango surgiu, criou-se o trabalho (R214).

De modo geral, as representacdes sociais depreendidas do didlogo do
escrevente com o primeiro fragmento da coletanea giram em torno da definigdo do
que é o trabalho, tendo essa definicAo um campo semantico delimitado pela origem,
pela permanéncia ou pelo fim do trabalho. No que se refere a definicdo, a
representacdo social do trabalho predominante € a de que ele é uma invencao
histérica. Quanto a origem, a representacéo social do trabalho € a de que o trabalho
sempre existiu ou passou a existir junto com o homem, e, a partir dai, comegou a se
transformar no que € hoje, servindo principalmente para o sustento. As
representagdes vinculadas ao PDV de que o trabalho n&o vai acabar séo: o trabalho
ndo acaba porque é importante; o trabalho ndo acaba porque é fundamental para a
humanidade; o trabalho ndo acaba porque ele ajuda a nos sentirmos completos e

mais Gteis. Ha, nessas representacdes a valorizagdo positiva do trabalho.

B. A representacéo social do trabalho aplicada ao segundo fragmento

O campo semantico que compfe o segundo fragmento também abre um
vasto leque de possibilidades de abordagens, mas com um nucleo centralizado nos
problemas da falta de emprego e no excesso de trabalho que deixa a humanidade
sem tempo para si, além de fazer referéncia ao progresso técnico. Pode-se dizer
que o segundo fragmento tem um carater mais social de abordagem do trabalho.
Esse aspecto, depreendido do segundo fragmento, facilitou a discussdo dos
escreventes, uma vez que sdo abordagens bastante veiculadas na midia e também
porque O escrevente se apoia na experiéncia do trabalho. Trabalhando ou néo, o

escrevente esti exposto a essa discussao.

A abordagem pelo carater social do trabalho é bastante significativa na
totalidade do corpus. Inseridas nesse carater, estdo duas formagdes discursivas,

cujos embates sdo diametralmente opostos e desvelam lugares discursivos bem
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determinados. De um lado, aqueles que atribuem ao trabalho os males da
humanidade e, nesse sentido, trabalho € exploracéo, necessitando se transformar.
De outro, os que enaltecem o trabalho e afirmam que, sem ele, ndo é possivel viver.
As representacdes sociais depreendidas a partir do segundo fragmento sdo bastante
variadas na expressdo, mas os PDVs vinculados a elas sdo em menor numero. E
possivel encontrar referéncias combinadas ao primeiro fragmento da coletanea
quando, por exemplo, o escrevente caracteriza o trabalho também pela definigdo,
agora ndo mais pelo aspecto da sua origem, mas para enfatizar um dado modo de

qualificar o trabalho.

H&a trés tipos predominantes de representacfes sociais vinculadas ao
segundo fragmento. Uma primeira, que se apropria de um PDV da coletdnea. Nesse
caso o trabalho é qualificado negativamente, com um tom bastante axioldgico.
Outro, que parte desse mesmo PDV, mas aponta para um carater mais dedntico,
posto pela necessidade de mudanga, dada a importancia que o trabalho teria para a
humanidade. O carater de dendncia aponta uma qualificagdo axiolégica e a
manifestacdo da necessidade de mudangca marca a diferengca entre uma
representacdo e outra. Além dessas duas representagfes, hd também aquela que
representa uma qualificagdo positiva do trabalho, em virtude da sua importancia para
a sobrevivéncia ou para algum tipo de crescimento favoravel ao desenvolvimento
humano, seja no plano individual ou coletivo. A qualificagdo, nessas redacdes,
apresenta um matiz mais conceitual, indicado pela formulacdo trabalho é,

apresentando também um carater de denuncia.

A representacdo social construida a partir da solidarizagdo com o PDV do
segundo fragmento, que qualifica negativamente o trabalho, é carregada de valores
axiologicos, estabelecidos na adjetivacdo ou na modalizacdo, como se pode

observar na sequéncia de exemplos, a seguir:

[48]:

a forca de trabalho é explorada brutalmente, esti-se agredindo
um dom natural do ser, aproximando-o de uma maquina até
transforma-lo nela (R079).

[49]:

o trabalho é visto como uma ardua obrigacdo pela qual se
recebe uma insignificante recompensa (R098).

[50]:
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E l6gico que nosso sistema de trabalho atual é extremamente
excludente (R194).

[51]:
o trabalho é prejudicial ao homem (R198).

A representacdo social do trabalho depreendida dessas redacfes € a de que
ele é ruim, gera sofrimento e que h& exploracdo. Essa representacdo é fortalecida
pela qualificacdo axioldégica marcada nas adjetivagfes axioldgicas, como em “ardua
obrigacéo”; “é prejudicial’, nas adjetivacdes modalizadas como em “a forca de
trabalho é explorada brutalmente”, “extremamente excludente”; ou mesmo nas
qualificagbes em que os substantivos sdo axiologizados por uma carga negativa,

como em “é o martirio”, exemplo [52].

[52]:
consideram [o trabalho] obrigacdo diaria, o que para algumas
pessoas é 0 martirio, para outras ndo passa de um dever a
cumprir (R153).
Ha redacgbes que denunciam a exploracdo motivada pelo trabalho, mas que
ndo se utilizam da adjetivagdo para isso, fazem a partir das retomadas discursivas
parafraseadas do final do segundo fragmento, como mostram os exemplos [53] e

[54]:

[53]:

Alguem disse que o correto € trabalhar para viver. No entanto,
0 que se passa € que vive-se para trabalhar (R105).

[54]:

Infelizmente as estatisticas revelam que ha milhdes de pessoas
desempregadas, enquanto uns se matam de tanto trabalhar,
outros tentam pela falta de trabalho ndo morrer de fome
(R167).

As adjetivagdes e as modaliza¢des estabelecem as representagdes sociais do
trabalho que estéo, de certa maneira, vinculadas a um PDV do segundo fragmento.
Na construgcdo dessas representagdes, o0 modo de qualificar apresenta variagoes,

mas tomam sempre o mesmo PDV.

Nos exemplos a seguir, a representacdo social construida vincula-se a um
PDV do segundo fragmento, mas retoma também o aspecto da transformagéo
presente no primeiro fragmento, apresentando carater mais dedntico de mudanga. A

justificativa de mudanga apresenta-se na qualificagdo, muitas vezes modalizada,
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valorizando-se ainda mais o trabalho e a importédncia da sua existéncia para a

humanidade:

[56]:

Nao € necessario acabar com o trabalho, mas uma
reformulacdo, onde pessoas nd&o tenham suas vidas
condenadas, é bem vinda (R150).

[57]:

A cada dia que passa, mais se complica a vida de quem né&o
tem acesso ao trabalho e ao mesmo tempo, 0s que 0 possuem
ficam cada vez mais sobrecarregados. O trabalho é algo que
nasceu na pré-histria e que precisa ser reciclado sempre
através dos anos (R210).

Os exemplos mostram uma valorizagdo do trabalho, justificando sua
existéncia, mas com a necessidade de mudanca para melhorar a situagcédo atual na
qual se encontra o trabalho e os trabalhadores. Desse modo, a representacao social
do trabalho é a de que ele é gerador de desigualdade, porque explora o trabalhador,
mas em raz&o da sua importancia para a humanidade precisa sofrer alteragdes. Na
construgdo de representagfes sociais 0 escrevente constr6i uma imagem de um
sujeito politizado, que reconhece as mazelas do capitalismo, que gera a
desigualdade social, denunciado-o e, ndo se contentando com essa situacao, busca

sua transformagéo, sua mudanca.

Outra representagéo social do trabalho ressalta a valorizacdo do trabalho em

razdo da sua importancia para o sustento (sobrevivéncia):

[58]:
o trabalho é de suma importancia para a sobrevivéncia (R099).
[59]:

o trabalho é ainda a forma de sustento e a possibilidade mais
certa de ascenséo social (R246).

H& outra representacdo, cujo campo semantico do progresso cientifico
(tratado no segundo fragmento) se mostra como fator positivo na qualificacdo do

trabalho:

[60]:

Definitivamente € necessério que todos trabalhem se quiserem
o conforto que a tecnologia apresenta (R018).

[61]:
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O trabalho é o resultado de aprimoramentos técnicos, avangos
cientificos e acima de tudo, expressdo do grau de
desenvolvimento humano (R117).

A partir das qualificagdes presentes nesses exemplos, percebe-se que o
escrevente constr6i uma representagdo social do trabalho que ndo denuncia o
capitalismo ou o progresso cientifico como causadores da exploracdo. Pelo
contrario, essas qualificacbes firmam um posicionamento que valoriza o trabalho,
atestando sua importancia e necessidade principalmente para a sobrevivéncia,
desvelando a representagéo social do trabalho que o vé como algo bom e util para a
humanidade, porque, por meio dele, se teria o sustento, possibilitando também

outros beneficios, como ascensao social e desenvolvimento e mesmo a igualdade.

De modo geral, as representagdes sociais do trabalho vinculadas ao segundo
fragmento dividem-se em dois eixos, um disforico, em que h4 a desvaloriza¢do do
trabalho: trabalho é ruim, gera sofrimento e exploracéo; outro, euférico, que parte da
desvalorizacdo do trabalho, mas, devido a representacdo de que ele € importante
para humanidade em si e para 0 seu sustento, valoriza-o, manifestando a
necessidade de sua mudanca. Ainda no eixo euforico, ha a representacdo em que
se valoriza o trabalho, em virtude da importancia que teria para algum tipo de

crescimento favoravel ao desenvolvimento humano.

C. Arepresentacdao social do trabalho aplicada ao terceiro fragmento

O terceiro fragmento traz uma especificidade do trabalho, porque apresenta
um tipo apenas, o de arte, que é valorizado ja pelo enunciador da instrugdo da prova
de redacgéo pela adjetivacao “famosa escultura”. Esse fragmento traz em seu texto
também o aspecto da definicdo, agora, do trabalho de arte: “o trabalho de arte € um
processo. Resulta de uma vida” (trecho do terceiro fragmento). E para fortalecer
esse argumento do processo e do resultado, o enunciador finaliza seu texto,
apresentando o resultado do trabalho de Michelangelo, a escultura “David”. Desse
modo, o tom conceitual permanece e é também retomado nas redagfes, mas agora
num movimento comparativo entre os tipos de trabalho, isto é, o trabalho de modo
geral e o trabalho de arte, este visto, as vezes, ndo somente como uma parte de um
todo, mas exatamente como um todo quando, por exemplo, faz-se referéncia ao

trabalho que depende da formagéo académica, o trabalho intelectual.
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A representacéo social compreendida a partir do didlogo do escrevente com o
terceiro fragmento sintetiza, de modo especial, a qualificagcdo do trabalho e do
trabalho de arte, uma vez que ela desvela a representagédo do escrevente sobre a
Universidade, tema que serd tratado no item (4.2). A presenca dos outros dois textos
da coletanea também reverberam nesse didlogo com o terceiro fragmento,
resultando também em diferentes modos de presenca, por exemplo, o tom
conceitual, o uso do termo esséncia ou no modo de contrapor o prazer do
trabalho/trabalho de arte ao sofrimento do trabalho de modo geral, como tratado no
segundo fragmento. A representacdo social do trabalho de arte que prevalece é
aquela que o relaciona ao prazer, a felicidade, a realizagdo, a notoriedade, beleza,
liberdade, estabelecendo um tom euférico bastante recorrente nas redacfes. A
qualificagdo, nesse didlogo, aparece de diferentes maneiras, pela propria
adjetivacdo, ou por meio do uso de substantivos ou verbos carregados com esses
mesmos valores. Essa representagdo é percebida na qualificacéo direta do trabalho

de arte, exemplos [62]:

[62]:
Porém, ndo existe apenas o “trabalho sacrificio”, e sim também,
o trabalho prazeiroso, como é o caso do trabalho artistico
(R226)
A qualificacado positiva do trabalho de arte também é projetada para o trabalho
de modo geral, em que o escrevente julga necessério que todo trabalho seja como o

trabalho de arte, exemplos [63] e [64]:

[63]:

O trabalho deve ser algo que evolua no sentido de ser uma
forma de libertar a sua criatividade e valor proprio (R045).

[64]:
Sem negar seus beneficios como capital e posicdo social o
trabalho de todos, operéarios, advogados,... deveria ser como 0
dos artistas (R116).

Essa projecdo também se mostra presente na necessidade de transformacao

do trabalho exploragéo para o trabalho prazer:

[65]:

Portanto, de ocorrer uma mudancga no atual sistema econémico
e o homem ndo precise mais vender seu trabalho para
sobreviver, sobrara tempo para que se dedique as artes.
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Teremos, entdo, uma sociedade com as maquinas trabalhando
e 0 homem pensando (R036).

[66]:

A libertagdo de um trabalho embrutecedor no atual estagio das
forcas produtivas isso € possivel, para que o homem possa
desenvolver suas habilidades mais sublimes e todos tenhamos
tempo para criar e admirar obras como “David” de Michelangelo
(R154).

H& uma representacdo do trabalho de arte que merece destaque tanto pelo
modo contundente de ser em relacdo as demais, como pela baixa ocorréncia na
totalidade do corpus. Trata-se da desvalorizagdo do trabalho de arte, tendo como

eixo dessa qualificagéo o sustento, a sobrevivéncia, como nos exemplos [67] e [68]:

[67]:

Podem ser considerados impressionantes os valores a que o
mundo chegou: de um lado, massas esforcam-se para
sobreviver; e de outro, 0s considerados imprescindiveis para a
evolucdo da espécie esbocam rabiscos e projetos irrelevantes,
gue sédo considerados trabalhos de arte (R147, grifos meus).

[68]:

Por consequente temos o trabalho artistico e social, no qual
quem realiza-o ndo necessita se manter, ou alguém que n&o
teria condic@o de realiza-lo provém outra para que o faca.

Nas duas formas o que difere € a raz8o (necessidade) de o
fazer. Ou por simples ocupacdo do tempo, por j4 ter sua
subsisténcia garantida, [...] (R217, grifos meus).

Como se observa, a representagéo social do trabalho de arte, nos exemplos
[67] e [68], revela a ideologia em que se atribui poder de sustento somente aos
trabalhos que néo séo trabalhos de arte, sendo este reservado apenas ao lazer, ao
prazer e, neste caso, sendo visto como hobby, traduzindo o artista como vagabundo

e sempre sustentado por outro trabalhador ndo artista.

De modo geral, como visto neste item, no didlogo com o terceiro fragmento
prevalece a representagdo social do trabalho de arte que valoriza esse tipo de
trabalho e o coloca como modelo para os demais tipos. Essa representagdo mostra
um jogo de posicionamentos, em que, por um lado, o escrevente constroi imagens

de si, mostrando-se como alguém que valoriza a arte, de modo geral; e, por outro,
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imagens de seu interlocutor privilegiado, formadas com base no que a arte poderia

representar para ele, na qualidade de corretor e de representante da universidade.

A exemplo do que vimos nos itens A e B, pode-se concluir, também para o
presente item, e, portanto, para todos os itens que tratam das representacdes
sociais do trabalho no dialogo com os fragmentos da coletdnea, que o escrevente,
ao construir o PDVD, constréi diferentes representagfes sociais do trabalho,
vinculadas aos PDVs depreendidos da coletanea e direcionadas para a construgao
do PDVD.

4.2 A construcdo do PDVD e a representagcdo do escrevente sobre a

universidade

Tendo em vista a presenca marcante de um modo de enunciagdo do trabalho
de arte, como pode ser percebido nas andlises anteriores, neste ponto dedico-me a
mostrar de que modo a leitura que o candidato faz do terceiro fragmento da
coletdnea remete a construgdo do PDVD a representagdo do escrevente sobre a
universidade. Em outras palavras, visa mostrar que a assungao da superioridade do
oficio do artista corresponderia ao que 0 escrevente imagina ser a posicdo da

universidade no tocante a relacdo entre o trabalho de arte e os demais.

Nesse modo de hierarquizar o PDV, o didlogo com o terceiro fragmento
aparece nas redacBes de véarias maneiras. Centralizo a discussdo para as
remissbes, presentes nas redacdes, que se referem a esfera educacional,
abrangendo a educagao académica, a formagao, os estudos, profissdes que exigem

formagao académica.

Para facilitar a menc¢é&o aos tipos de trabalho vinculados ao de arte e aos da
esfera educacional, utilizo a expresséo trabalho intelectual®®, na tentativa de
abranger a todos eles, e no sentido de se contrapor aos demais tipos trabalhos n&o

compreendidos nessas categorias, considerado, muitas vezes, trabalho bragal.

% Restrinjo o sentido de intelectual para a acepcdo de préprio de intelectuais, reunindo, nessa
categoria, os artistas de todos os matizes (desde os populares até os da chamada alta cultura) e
aquelas pessoas cujos interesses e/ou atividades dirigem-se, a partir da cultura letrada e da
escolarizacao, a cultura em geral, a literatura em geral, as artes, a ciéncia.
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Na maior parte das redacdes, é predominante a referéncia a educacéo formal,
vinculada a instituicdo escolar. O escrevente toma a educagéo, de modo geral, como
a “salvadora da pétria’, aquela que pode solucionar todos os problemas da
sociedade. A representacdo social do trabalho intelectual é construida a partir da
equivaléncia entre educacao e trabalho, isto é, ter bom estudo resulta em ter bom
trabalho, em sucesso, em trabalho-prazer; aquele que ndo estuda é excluido da

sociedade e ndo é contemplado com um trabalho digno, néo é privilegiado.

No exemplo [69], o PDVD é construido com base nessa representacéo social
de trabalho, isto €, a que privilegia o trabalho intelectual. Esta representacéo é

construida por meio das qualificacfes:

[69]:

1° § O trabalho se tornou fundamental para a
sobrevivéncia no contexto capitalista pods-industrial, [...]. H&
tempos acreditava-se que o [..] avanco tecnolégico, [...]
pouparia o ser humano de tanto trabalho, mas a realidade é
bem diferente. [...] as fungbes se especificaram num mercado
de trabalho exigente, deixando a escolha por uma carreira
mais dificil.

2° § [..]. E comum vermos engenheiros, médicos e
professores trabalhando em funcbes diferentes das suas
formagdes. Mas o pior mesmo fica para aqueles que néo tem
acesso a um estudo, a uma formagéo devido a posicéo
socio-econdémica desfavoravel, ficando a margem da
sociedade, acelerando o quadro da desigualdade social.

3° § [...]. A solucdo estd na educacdo, porque s6 guem
tem a oportunidade de se formar e estudar esta mais apto
para o mercado de trabalho, e também na escolha da carreira
que condiz com as habilidades individuais, [..]. (R119,
grifos meus).

Nessa redagéo, a qualificacéo do trabalho se da numa progressao em direcao
a um argumento fortalecido pela adjetivacdo avaliativa e axioldgica, ja no primeiro
paragrafo. O escrevente retoma um dos PDVs do segundo fragmento da coleténea,

em que o enunciador afirma o fracasso do progresso em acabar com o trabalho:

Ha algumas décadas, pensava-se que_O progresso técnico e o
aumento da capacidade de producdo permitiriam gque o trabalho
ficasse razoavelmente fora de moda e a humanidade tivesse mais
tempo para si mesma. [...]. (PROVA DE REDACAO, FUVEST, 2006,
trecho do segundo fragmento, grifos meus).

O escrevente reconhece esse PDV e parte dele para construir outro. Ainda

no primeiro paragrafo da redagdo, ha um enunciador que aponta para onde
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direcionara seu argumento, mas nao o revela totalmente, ao afirmar que a escolha
da carreira ficou mais dificil com a exigéncia de especificidade do mercado de
trabalho. Partindo desse PDV, o escrevente, no uso de uma adjetivacdo bem
marcada, comega a construir um PDV: “Com o avanco tecnolégico as funcdes se
especificaram num mercado de trabalho exigente, deixando a escolha por uma
carreira mais dificil”. Nessa constru¢do, ja ndo cabe mais o PDV tomado da
coletanea. Entra em cena, agora, o enunciador que tenta fazer valer a escolha certa
de uma carreira, para cumprir o exigido pelo mercado de trabalho, projetando no
enunciado a enunciacado, pelo menos indiretamente, ao tratar da escolha da carreira,

uma vez que essa escolha é feita pelo escrevente.

A dificuldade de escolha da profissdo é qualificada e fortalecida pelo uso do
intensificador mais: “deixando a escolha por uma carreira mais dificil”. A
consequéncia disso é explicitada no paragrafo seguinte, em que é encenado outro

enunciador que corrobora o que vinha sendo construido no paragrafo anterior:

[70]:

E comum vermos engenheiros, médicos e professores
trabalhando em fungbes diferentes das suas formagodes.
(R119, grifos meus).

Por meio da adjetivagdo, o argumento anterior é fortalecido: o aumento da
dificuldade em escolher uma carreira que seria a correspondente a um mercado
mais exigente. Esse fortalecimento se da pelo efeito de sentido propiciado pela
adjetivacdo: “é comum”, que revela a alta frequéncia de trabalhadores especialistas
atuando no mercado de trabalho em fungdes “diferentes” daquelas de sua formagéo.
Por isso, ndo basta ter uma profissdo, exige-se ter a profissdo certa. E nesse sentido

gue a escolha de uma carreira € mais dificil.

Na progressdo da argumentagdo, a construgdo desse PDV é intensificada na

direcdo de um PDVD com o uso da comparagéo adjetiva:

[71]:

Mas o pior mesmo fica para agueles que n&o tem acesso a
um estudo, a uma formacdo devido a posicdo socio-
econdmica desfavoravel, ficando a margem da sociedade
(R119, grifos meus).
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Nessa comparacéo, a intensificacdo da adjetivacdo dada pela adjetivagao
superlativa, articulada com a adjetivagdo avaliativa, marca um posicionamento
dominante ao qualificar “aqueles que n&o tem acesso a um estudo, a uma formagao”
no sentido de se sobrepor aos demais PDVs. O enunciador mostra de que lugar ele
enuncia, ao enunciar desse modo tdo contundente, tdo fortemente marcado pela

adjetivacéo.

No paragrafo conclusivo, a construcdo do PDVD é finalizada, quando o
enunciador retoma o tema da formagdo e modaliza a afirmacao “A solucdo estéa na
educacdo”, ao enunciar a educacdo como o0 Unico meio de resolver o problema do

trabalho:

[72]:

A solucdo estd na educacdo, porque sé quem tem a
oportunidade de se formar e estudar est4d mais apto para o
mercado de trabalho (R119, grifos meus).

Como resultado dessa formacgé&o, enuncia-se que o trabalhador torna-se
“mais apto para o mercado de trabalho”. Novamente, a adjetivagéo intensificada
articulada com a modalizacdo corrobora a constru¢do do PDVD. Ha, nesse sentido,
um jogo enunciativo em que prevalece a voz que valoriza o trabalho intelectual, visto
na perspectiva da universidade, uma vez que é por meio dela que se obtém a
formac&o qualificada. E um posicionamento em que prevalece o jogo ideoldgico que
revela a representacdo social do trabalho intelectual: s6 por meio do ensino superior,
isto €, da educacao formal nesse nivel é que o sujeito se torna apto para atuar no

mercado de trabalho.

Esse modo de construir o PDVD é bastante recorrente nas redagfes e, para
mostrar um pouco mais dessa incidéncia, apresento o exemplo [73], para mostrar de
qgue maneira a adjetivagéo avaliativa e axiologica participa da constru¢do desse PDV
e dessa representagcdo social da universidade. Nesse exemplo, a adjetivagéo
também é bastante marcada e evidencia posicionamentos bem definidos. Por meio
da adjetivacdo avaliativa e axiolégica articuladas com algumas modaliza¢des,
entram em cena enunciadores que mostram de que maneira prevalece a valorizagéo

da educacéo e dos estudos de modo geral:

[73]:
2° § [..] a falta de emprego, resultado da precéria
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escolaridade e da mecanizagdo de tudo. Cada vez mais, 0
trabalho é restrito aqueles mais bem preparados - 0s que
tiveram ensino particular, estudaram em 6timas
universidades, falam outras linguas.|[...]

4° § [...]Ja chance, a oportunidade ndo esta em um estado.

5° § Estd na mudanca da base de tudo: educacéo. [...].

[...] apoiar o estudo, os cursos profissionalizantes e todos os
outros, € o que o Estado tem de fazer. A sociedade pode e
deve colaborar, e é mais simples do que se imagina: [...]
(como voluntario nas escolas, ensinando algo, oferecendo um
trabalho) [...].

7° 8 E ai, quem sabe 0s noticiarios e as ruas nos mostrem
coisas mais felizes (R061, grifos meus).

No exemplo [73], pode-se perceber como 0 escrevente constréi tanto uma
imagem de si — alguém que valoriza sobremaneira a educacéo e deposita nela a
solugdo para os problemas sociais — quanto daquele que é seu interlocutor, a banca
corretora, que representa a universidade. Ao valorizar o estudo, de modo geral, seja
aquele mais formal — o da escola particular, o da universidade — seja aquele menos
formal — “como voluntario nas escolas, ensinando algo” —, o0 escrevente perpetua sua
representacdo da universidade como a instituicdo que ira dar conta dos problemas
sociais, como os citados no inicio da redacao: “Especialmente no Brasil, vemos nos
noticiarios e nas ruas, diariamente, pessoas com fome, doentes, criangas nos
seméforos, barracos sem condicdo nenhuma [...]", por ser ela a instituicdo que

detém o poder da formacg&o mais valorizada na sociedade.

As adjetivagbes presentes no exemplo [73] evidenciam sua importancia na
construgdo do PDVD, no que se refere principalmente a constituicdo do argumento e
da orientagcéo argumentativa da redagdo como um todo. Destaco, desse exemplo, a
importancia também dos substantivos carregados de valores, e que igualmente
contribuem para a constru¢do do PDVD neste texto, uma vez que, por meio deles,
pode-se depreender a representacao social da universidade, bem como do papel do

trabalho intelectual nesta valorizagao.

No exemplo [74], abaixo, a construgédo do PDV que valoriza a educagédo e os
estudos é depreendida tomando como percepcdo a presenca de determinados
verbos, principalmente dos verbos no infinitivo, uma vez que a adjetivagcdo € pouco
presente nesse exemplo. Como j& dito anteriormente, todas as palavras séo
carregadas de valores quando enunciadas. Vale destacar este exemplo

principalmente para mostrar como os diferentes trabalhos séo qualificados e como



164

essa qualificacdo é também axiol6gica, como nas adjetivagbes mostradas nos

exemplos anteriores:

[74]:

2° § Pode-se interpretar o trabalho como a expressdo do
pensamento humano. [...].

3° 8§ Dentre as formas de expressao do pensamento, pode-se
citar as obras literrias, pinturas, esculturas, composi¢cfes
musicais, obras de arte em geral; obras de engenharia civil,
invencdo de remédios e descoberta de curas de doencas.
Enfim, cada carreira profissional consiste em realizar um ou
mais tipos de trabalho.

4° § [...] o trabalho das massas populares consiste em_fazer
parte de uma linha de producdo, executando movimentos
repetitivos.

5° § Infelizmente néo foi dada a essas pessoas a oportunidade
de estudar e aprender a pensar. Elas n&do tém instru¢éo para
realizar a expresséo de seu pensamento.

6° § Conclui-se, entdo, que é necessario para cada um de nés
receber instrucdo quando jovem e quando adulto, j& saber
pensar, filosofar para seguir uma carreira profissional com
sucesso e realizar grandes trabalhos (R007, grifos meus).

No exemplo [74], quando o0 escrevente se refere ao trabalho intelectual,
valoriza-o, utilizando o verbo “realizar” e qualifica-o como “a expressdo do
pensamento humano”. Quando faz referéncia ao “trabalho das massas populares”,
isto é, o que seria o trabalho bracal, se opondo ao intelectual, faz uso do verbo
“fazer”, depreciando-o por meio de uma qualificacdo negativa, como em “fazer [...]
“movimentos repetitivos”. Por meio desses verbos entram em cena dois PDVs que
se opdem, gerando um conflito que sera resolvido pela oportunidade de estudo a
guem desempenha trabalho repetitivo. O efeito de sentido do uso desses dois
verbos revela o posicionamento que o escrevente estd construindo em dire¢do a
uma argumentacao mais incisiva, constituida pelo uso de outros verbos carregados
axiologicamente de uma carga positiva, como “estudar e aprender a pensar”, para
“realizar a expressdo de seu pensamento”. Trata-se de um PDV preconceituoso,
uma vez que revela a concepgdo de linguagem como expressdo do pensamento,

isto é, apenas aquele que estudou é capaz de pensar.

A representacéo social do trabalho e do trabalho intelectual em jogo, nessa
redacao, é a de que a educacao formal propicia uma boa carreira, porque o trabalho

é realizacdo, ao contrario de quem nédo estuda, cujo trabalho consiste em executar
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movimentos repetitivos, ou seja, é repeticAo. Sdo duas forcas antagbnicas
concorrendo entre si e que buscam um lugar. O escrevente, para corroborar seu
posicionamento, introduz um enunciador, mobilizado da esfera religiosa e atualizado
na enunciagdo para finalizar e concluir seu texto: o jovem deve “receber instrugao”
para “pensar, filosofar para seguir uma carreira profissional com sucesso e
realizar grandes trabalhos” (R007, grifos meus). Fica claro, no exemplo [74], que a
qualificagéo do trabalho foi efetivada na axiologizagdo desses verbos, constituindo

outro modo de dizer o mesmo dito, isto é, a qualificacdo positiva do trabalho

conquistado por meio do estudo.

A qualificacdo, nesse exemplo, mantém a mesma representacdo social do
trabalho intelectual e do que ele representa para o escrevente, frente a universidade.
Circula, desse modo, um discurso preconceituoso em relagcdo ao trabalho bracal.
Preconceito herdado da época da escraviddo, por meio do qual se legitima o poder
da educacéo formal para dividir e excluir quem ndo tem acesso a ela, como pode ser

observado nos exemplos [75] e [76]:

[75]:

Verifica-se, pois, que o melhor investimento a ser feito pelos
paises e mesmo por cada pessoa € na educacdo, ja que 0S
excluidos de hoje e do futuro serdo os que ndo souberem se
preparar adequadamente, nesta nova era ja batizada de a “do
conhecimento” (R212, grifos meus).

[76]:

O servico manual foi e ainda é visto por algumas pessoas,
algo que denegride o homem. E feito por pessoas gue n&o
tem ou ndo buscaram a oportunidade de estudar e acabam
aceitando o trabalho pesado (R022, grifos meus).

Em sintese, as representacdes do escrevente sobre a universidade
evidenciam-se a partir do jogo discursivo entre duas formagdes discursivas, cujos
discursos sobre educagéo/ estudos/ formagéo se dividem em duas posi¢cdes: uma,
que afirma que quem tem estudo tem bom trabalho; outra, que afirma que quem né&o
tem estudo ndo vai para frente, ndo evolui, porque ndo consegue bom trabalho.
Tudo se consegue por meio do trabalho, mas de um trabalho resultante de um bom
estudo, de uma boa formagéo. Nesse jogo discursivo, cria-se um efeito de sentido,
em direcdo ao outro, de que, com educacéao/estudo, tudo se resolve. Esse efeito faz

transparecer a ideologia ali enunciada, revelada por meio da qualificagéo do trabalho
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intelectual e do que representa para 0 escrevente a posi¢do hierarquicamente
superior da universidade, alids, a que o escrevente julga ser a defendida por ela.

Para o escrevente a universidade representa o proprio trabalho intelectual.

As representacfes descritas neste item sdo norteadoras de um discurso em
que a direcdo argumentativa traz a tona a imagem que o escrevente tem da
universidade, ao valorizar o trabalho artistico, supondo ser este o que a prépria
universidade valoriza, uma vez que foi o Unico tipo de trabalho mencionado nos
fragmentos. Ao valorizar o trabalho intelectual em detrimento dos demais, o
escrevente, além de assumir esse PDVD, constréi certa imagem de si, a partir da
imagem que ele faz da universidade: a imagem positva de um sujeito que
igualmente valoriza o trabalho intelectual e, por isso, merece um crédito da

universidade: a aprovagdo no exame vestibular.

4.3 A construgdo do PDVD e sua relagdo com saberes provenientes de outras

esferas

A construcdo do PDVD é vista neste item por meio da relacdo dos textos dos
vestibulandos com saberes provenientes de outras esferas, isto é, esferas diferentes
daqguela representada pela prova de redagao, a escolar (em suas dimensdes escolar
propriamente dita, burocrética e ficcional). Desse modo, esferas sdo vistas como
outras fontes das quais o0 escrevente pode se valer. Essas fontes podem ser
provenientes dos diferentes letramentos e atividades sociais vivenciadas pelo
escrevente. Saliento que essa relacdo ndo exclui o didlogo do escrevente com a
coletdnea, mas a hierarquizagdo dos PDVs ndo estd diretamente ligada aos
fragmentos da coletanea; sem que deixe de estar, de certa forma, investida da

proposta de redagao.

Na totalidade do corpus, pude depreender saberes provenientes de diferentes
esferas, embora dificilmente se possa ser exaustivo em relagéo a saberes/esferas,
podendo, portanto, restar aqueles ndo depreendidos pela pesquisadora. As esferas
selecionadas para analise foram oito, tendo como critério aquelas que foram mais

salientes para o didlogo com a construgdo do PDVD. Elas estédo relacionadas as
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vivéncias do escrevente ligadas ao mundo escolar, ao mundo do trabalho, ao mundo

da literatura, da saude, da filosofia, da religido, da midia, da musica etc.

Os posicionamentos do escrevente sdo tomados, neste ponto, em funcéo dos
enunciadores que o escrevente julga pertinente introduzir nos enunciados, para
construir imagens de si e de seu outro, para efetivar-se, igualmente, como critico e
como portador de conhecimentos para a banca corretora. Em fungéo dessas
imagens, recorre a polifonia de autoridade®’, em que entram em cena enunciadores
gue exprimem diferentes vozes julgadas pelo escrevente como de autoridade, para

fortalecer o PDV que esta construindo.

A. Os saberes projetados pela enunciagéo no enunciado

A projecdo da enunciacdo no enunciado € vista, na analise das redacdes,
como uma estratégia argumentativa em que 0 escrevente se mostra presente por
meio da referéncia direta ou indireta & enunciacéo, para defender uma posi¢do no
discurso que enuncia. A posicao de alguém que desempenha um papel social nessa
enunciacdo. No exemplo [77], os PDVs s&o construidos na articulagdo da
adjetivacdo modalizada com saberes de diferentes esferas. J& o PDVD é construido
a partir da constituicéo da projecao da enunciagéo no enunciado, por meio do uso da
expressdo ‘“esta dissertacdo propde”. No primeiro paragrafo da redacdo esta
presente um tom de veracidade herdado da presentificagdo do enunciado formulada
pelo uso do tempo presente. O uso do tempo presente articulado com a adjetivagcéo
dedntica, “é preciso”, cria um efeito de necessidade intrinseca ao que se esta
enunciando, explicitada pela adjetivagdo construida pelo uso da relativa, no final do

paragrafo:

[77]:

1° § H4 um provérbio popular gue afirma "O trabalho dignifica o
homem". Acreditar nele pode ser encontrar a razdo para
acordar pela manha [...]. Na histdria contemporanea, trabalhar
€ preciso para ganhar o dinheiro que paga o almoco e o
café (R159, grifos meus).

%" Expressdo baseada na expressdo de Ducrot (1987), “argumento de autoridade”, que por sua vez
procede da expresséo “argumentacéo de autoridade” da retdrica tradicional. Segundo Norén (2000, p.
34), “a argumentacdo por autoridade repousa sobre a idéia de que o locutor evoca [...] um ser
discursivo diferente dele [mas instituido de autoridade], a fim de persuadir seu alocutario de um ponto
de vista”.
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Ao mobilizar um saber popular, o provérbio, o escrevente pde em cena um
enunciador que introduz um PDV, no qual ele vai se apoiar para construir o seu,
como se mostrar4 no paragrafo conclusivo. No segundo paragrafo, pée em cena
outros enunciadores e cria um jogo enunciativo, buscando, em varios PDVs, o que
julga pertinente para construir o seu PDV. Essa busca se da a partir da coletanea,

mas nela ndo se fixa, circulando por diferentes esferas, como se vé no exemplo [78]:

[78]:

2° 8§ Ja foi dito também que o trabalho € uma invencgéo [...] e
ainda que o progresso traria [...]. H4 quem diga até que o 6cio
é importante [...]. Mas 0 que se ouve, hoje em dia, é que €
preciso [...]. E necessario estar atento as novas informagdes
e tecnologias [...] (R159, grifos meus).

Ainda no segundo paragrafo, o escrevente, por meio da adjetivacdo dedntica
“E necessario estar atento as novas informagdes” introduz outro PDV para construir
uma imagem positiva de si, um sujeito que, além de reconhecer a dignidade que o
trabalho proporciona e foi tirada do trabalhador pela modernizagéo, € também um
sujeito bem informado, esclarecido e que age em prol disso, quando outros dois
enunciadores sdo postos em cena com esse mesmo PDV, no paragrafo seguinte. O
escrevente fica lado a lado com eles: os “especialistas na area da saude” e o

“escritor Carl Honré”, ambos denunciando o avan¢co moderno com algo prejudicial:

[79]:

3° 8§ Especialistas na area da saude apontam a sede de
velocidade responsével pelo [...], estresse, estafa e sindrome
do pénico e suas variaces. O escritor Carl Honoré propds em
seu livro "Devagar" a desaceleragcdo dos processos humanos
(R159, grifos meus).

O primeiro enunciador introduzido parafraseia um slogan da propaganda do
Ministério da Saude, “o ministério da salde adverte”, usando a mesma formula e
tom: “Especialistas na area da saude apontam [...]". Por meio da inser¢do desse
outro discurso, mostra-se, o tempo todo, em seu trabalho com a linguagem. O
recurso ao discurso do outro € usado para fortalecer a constru¢do do seu discurso,

que é exibido na sequéncia desse mesmo paragrafo:

[80]:

3° § Esta dissertacdo propde o resgate da dignidade [...]
(R159, grifos meus).
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Por meio de uma insercdo metadiscursiva, 0 escrevente se coloca no texto,
como se Vvé, no exemplo [105]. Pode-se observar também a marcagdo da
presentificagcdo no texto, para firmar, em tom denunciador, um PDV que defende. E,
para isso, por meio do enunciador “esta dissertagdo”, faz a proposta de resgatar a
dignidade perdida com o trabalho moderno. Ao usar a expresséo “Esta dissertagao”,
0 escrevente tenta se distanciar do seu dizer, do que enuncia, uma vez que nao se
utiliza explicitamente do “eu”, primeira pessoa, demonstrando objetividade, exigéncia
do género; mas, a0 mesmo tempo se aproxima do que enuncia, porgue quem

escreve a dissertacado é ele, escrevente.

O escrevente tenta mostrar para seu interlocutor que conhece os critérios de
correcdo da prova de redacéo, isto é, conhece a exigéncia da prova, que é saber
argumentar por meio da escrita de uma dissertacdo, conforme solicitado na
instrucdo da prova. Ele responde a essa exigéncia, evidenciando que escreve
efetivamente uma dissertagdo, sendo que nela estdo presentes argumentos de
autoridade, construidos com os discursos do outro e em funcdo desse interlocutor.
Assim, quer evidenciar a imagem de alguém que possui uma opinido e que pode
contribuir para o resgate tdo necessario da dignidade que o trabalho pode propiciar
aos trabalhadores. H4, desse modo, um jogo enunciativo em que objetividade e
subjetividade deslizam e se cruzam, resultando num efeito polifonico de um discurso
que quer se mostrar objetivo, mas evidencia a subjetividade marcada no texto, para

assumir um PDV.

O escrevente insere no texto diferentes enunciadores, com diferentes
posicionamentos. Desse modo, seu posicionamento é assumido na retomada de
outros posicionamentos de que ele se utiliza do discurso relatado: “Ha um provérbio

popular gue afirma”; J& foi dito também que o trabalho € uma invencgédo histérica”;

“Ha quem diga até que o Ocio € importante”; “Mas 0 _que se ouve”; “Especialistas na

area da saude apontam a sede de velocidade responsavel pelo surgimento de

avancos modernos”; “O escritor Carl Honoré propds em seu livro”). Apés introduzir

todos esses enunciadores e relatar seus posicionamentos, o escrevente constroi o
seu PDV: “Esta dissertagdo propde”. Ele se mostra novamente como um sujeito
leitor e bem informado, exigéncia feita a um bom candidato a uma vaga em uma

universidade considerada de ponta no Brasil.
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Nesse modo de construir PDVs, a qualificacdo do trabalho est4 mais evidente
no uso de alguns verbos e de alguns substantivos. No uso do verbo “dignificar” em
“O trabalho dignifica o homem”, o escrevente faz valer a significancia do provérbio,
qualificando o trabalho positivamente, assumindo a voz coletiva que dele ecoa. No
uso de alguns substantivos, o escrevente faz valer um PDVD, que é constituido na

correlagdo com outros PDVs:

[81]:

Esta dissertacdo propde o resgate da dignidade como razéo
para o trabalho, e sendo assim, a felicidade a motivacéo para
acordar pelas manhas ir para o trabalho [..] (R159, grifos
meus).

Na sequéncia, exemplo [82], o escrevente valoriza o trabalho intelectual, por
meio da modalizac&o debntica devem ser e da adjetivacéo, feita pelo uso da relativa

composta pelo substantivo carregado de valores, felicidade, como se pode observar:

[82]:

Conclui-se entdo, que graduagdo e derivados devem ser
caminhos e instrumentos que levam o individuo a felicidade

[...] (R159, grifos meus).

Vale destacar que o uso da expressdo metaenunciativa “Esta dissertagéo”
muda a dire¢do do PDV que vinha sendo constituido no desenvolvimento da
redacao, isto é, a exposicao de véarios PDVs. E a construgdo do PDV é direcionada
para o PDV do examinador, que chamo PDV do destinatario, exatamente para
chamar sua atengdo para o que se enuncia por meio do género que é exigido pela
banca. As outras vozes enunciadas provém de enunciadores diferentes, mas elas
convergem para uma voz Unica, refor¢cada pelas vozes coletivas do provérbio. O
escrevente joga com essas vozes, criando um efeito polifonico, para, ao final de seu
texto, mostrar a voz que prevalece, a do sobreenunciador, isto €, do PDVD: o
resgate da dignidade que o trabalho, conquistado com estudos formais: “graduagéo
e derivados”, proporciona. Em sua analise, texto (R159), exemplos [77] a [82], o
escrevente mobiliza saberes de diferentes esferas, para construir o PDVD, isto &, o
constréi na relagdo com outros pontos de vista, destacando a projecdo da

enunciagao no enunciado.
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H&, no corpus, outros exemplos em que a enunciacdo é projetada no
enunciado. Tomo trechos de duas redacdes, a titulo de reforco desse tipo de

ocorréncia:

[83]:

Outro fator que mostra esse enraizamento [do trabalho] é o
treinamento a que somos submetidos, desde criangas, para
seguirmos alguma profissdo, aprendendo matérias que serdo
uteis para as mesmas, ou para nos ajudar a atingi-las, como
exemplo passar no vestibular (R171).

[84]:

Ao completarmos o Ensino Médio nos surge a maior das
dificuldades da adolescéncia: o Vestibular. Nesse momento

estamos decidindo o rumo de nossa vida profissional (R126).
Como se Vvé, o escrevente faz referéncia explicita ao exame vestibular,
ligando-o ao trabalho, a vida profissional que ele poderd proporcionar. Trata-se,
nesse sentido, de uma proje¢cdo da enunciagdo mais direta, mas também
direcionada para o posicionamento que O escrevente esti construindo, o da

valorizag&o do estudo para se conseguir um bom trabalho.

B. Os saberes e a esfera literéria

Outra esfera presente nas redacdes é a literaria. Ela esté diretamente ligada
com a esfera escolar, uma vez que a escola € o lugar previsto, em principio, para o
estudo da literatura. O aluno passa na escola, antes do exame vestibular, em média,
11-12 anos. Nesses anos, o trabalho com a literatura é, embora né&o
suficientemente, presente e se aprofunda no Ensino Médio. Presume-se, entédo, que
0 escrevente tenha tido, no decorrer desses anos, algum contato com diferentes
géneros dessa esfera, seja por meio da leitura ou da escrita, ou mesmo por meio de

outras esferas correlatas, como a cinematogréfica e teatral.

Na escola, circula um discurso que valoriza a literatura, colocando-a como
parametro para a boa escrita. Esse discurso, que também estd presente no senso
comum, pode ser considerado, nesse sentido, como um discurso de autoridade. O
escrevente sempre ouve: “é preciso ler escritores classicos para escrever bem”,
“deve-se escrever com base na escrita dos grandes escritores”, dentre outros

exemplos nesse mesmo tom. Desse modo, 0 escrevente foi condicionado a ver o
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endeusamento da literatura pela escola e pela sociedade. Sabendo que esta sendo
avaliado, e por meio de sua escrita, ele recorre ao saber autorizado por esses
discursos, para validar seu texto. Essa mobilizagdo mostra o tipo de imagem que
quer que seu interlocutor depreenda dele: a imagem de alguém que conhece a

literatura e a valoriza, traduzindo-a na imagem de um bom leitor.

Em funcdo dessa imagem, quase como uma proje¢cdo da enunciagéo, O
escrevente mobiliza um saber literario vinculado principalmente a seu letramento
escolar, ao introduzir, por exemplo, no texto, a referéncia as obras ou aos autores

solicitados na bibliografia de leitura para o exame vestibular:

[85]:

Trabalhar é algo necessario, em tese. Conhecemos a
personagem "Bras Cubas" de Machado de Assis, por exemplo,
gue viveu normalmente sem trabalhar, porém sabemos que
esta até pode ser a realidade de familias ricas, pois na maioria
da populacdo que é pobre isto € impossivel de ocorrer. [...]
(RO65, grifos meus).

[86]:

Mas, sem duvida, o trabalho purifica e acrescenta aos homens,
porém a vida estd repleta de herdis como Macunaima, que
deitam em uma rede a espera de tudo pronto, a eles o que
resta € a ignorancia, o secar da sabedoria e com certeza a falta
de coragem para lutar e tentar conseguir (R153, grifos meus).

[87]:

O tempo ou o passar do tempo, se encarrega de transformar o
trabalho e seus objetivos, intelectual ou bracal, por dominio ou
por dinheiro. Se for por dinheiro ndo pode ser trabalho artistico,
[...]- Como recompensar Camfes por Os Lusiadas? E como
negar que algo tdo sublime é trabalho? (R234, grifos meus).

Os exemplos [85 a 87] mostram que o escrevente mobiliza saberes da esfera
literéria, ao fazer referéncia, principalmente aos autores ou as obras que supde
conhecidos do interlocutor, tem em vista o que lhe é exigido no exame vestibular: “O
candidato deve, portanto, [...] possuir um certo repertério de leituras de textos
literarios, no nivel préprio do concluinte do Ensino Médio” (FUVEST, 2006, Manual

do Candidato, p. 42). Em alguns casos, 0 escrevente, ao construir uma imagem
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positiva de si, como alguém que leu efetivamente a obra solicitada, da detalhes

delas:

No que se refere aos textos literarios, espera-se o conhecimento das
obras representativas dos diferentes periodos das literaturas
brasileira e portuguesa. [...]. Esse repertério de leituras inclui [...]
Machado de Assis (Memodrias péstumas de Bras Cubas), Mario de
Andrade ([...], Macunaima [...]), [...] Camdes (Poesia lirica: sonetos;
poesia épica: episddios [...] de Os Lusiadas (FUVEST, 2006, Manual
do Candidato, p. 42).

Nesse sentido, mobiliza saberes que julga de autoridade e, a0 mesmo tempo,

saberes valorizados pela instituicdo escolar e principalmente pela universidade que

solicita essas leituras em seu exame. Trata-se de um sujeito que tem a iluséo de,

por meio da mobilizacdo de saberes da esfera literaria, construir a imagem de um

bom leitor, como é exigido pela universidade e de valorizar o que ele supfe que a

universidade valoriza.

Ha, ainda, a mobilizacdo de saberes da esfera literaria, mas ndo diretamente

vinculada a escola basica, pelo menos ndo necessariamente, como no exemplo [88]:

[88]:

[...] intitulado “A alma do homem sob o Socialismo”, escrita
pelo irlandés Oscar Wilde. Nesse, Wilde prevé uma utopia
artistica, na qual homens serdo dispensados de seus
empregos para que passam se dedicar a suas habilidades
criativas de forma livre de qualquer tirania e tédio. Isso so vira
com a melhoria das maquinas, que fardo todo o trabalho
indesejado e com uma revolucdo, na qual os excluidos da
sociedade atual se levantardo e irdo exigir os seus direitos a
uma vida mais digna e melhor (R248).

No que se refere & constru¢do do PDVD e a mobilizacdo de saberes da esfera

literaria, o escrevente assume um PDV correlacionado com outros PDVs, para

construir, assim, um PDVD, como no exemplo [89]:

[89]:

O motor da histéria

1° § As diferentes visOes acerca do trabalho [...]. Desse
modo, cada cultura cunhou seu préprio conceito de trabalho
gue se perpetua e se transforma ao longo de sua historia.
2° 8 O conceito de trabalho, tal como o concebemos hoje, [...].
Assim, a sociedade que antes produzia para seu proprio
sustento, agora é alvo de exploragéo, [...]. Adous Huxley, em
seu livro “admirdvel mundo novo”, configura uma situacéo
futuristica. [...].
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3° 8§ Se por um lado, a previsdo de Huxley parece
assustadora; por outro, a situacdo atual ndo é de grandes
perspectivas. Durante a modernidade, [...] avangos técnicos
[...], todo esse aparato foi usado contra o trabalhador, o qual
passou a concorrer com o trabalho das méquinas e, por
vezes, com o sub-emprego.

4° § [...], existe ainda um outro tipo de trabalho que é de
natureza artistica, [...] do homem de expressar seus
sentimentos e de revelar o seu talento [...], como foi o caso de
Camdes que escreveu a extensa obra “Os Lusiadas” e de
Michelangelo que despendeu anos para fabricar uma
escultura de marmore.

5° § A execucdo do trabalho, através dos [...], revelam a
natureza das ag¢des do homem, [..] concorrem para o
entendimento do trabalho como “o grande motor da histéria”
(R255, grifos meus).

No exemplo [89], como nos demais em que o escrevente dialoga com a
mesma ordem dos textos da prova de redagédo, “As diferentes visdes acerca do
trabalho” e, na sequéncia, responde ao enunciador do primeiro fragmento, por meio
da relativa, afirmando que o trabalho ndo vai acabar e se transforma no decorrer da
historia. Nos segundo e terceiro paragrafos, o escrevente contextualiza o trabalho no
didlogo com o segundo fragmento e introduz um enunciador, Aldous Huxley (na
redacdo Adous), que configura o trabalho em uma perspectiva futuristica. O PDV
desse enunciador corrobora o PDV do segundo fragmento. Mantendo a mesma
ordem da coleténea, dialoga com o terceiro fragmento antes de enunciar o paragrafo
conclusivo. No quarto paragrafo, é introduzido um enunciador cujo PDV valoriza o
trabalho de arte, que pode ser percebido nos trechos: “existe ainda um outro tipo de

trabalho que é de natureza artistica, [..] do homem de expressar seus

sentimentos e de revelar o seu talento”. Para fortalecer esse PDV, entra em cena um

enunciador que valoriza o trabalho de arte, por meio da referéncia a literatura: “como

foi 0 caso de Camdes que escreveu a extensa obra ‘Os Lusiadas’ e finaliza com a
retomada discursiva do terceiro fragmento, fazendo referéncia ao trabalho de

Michelangelo.

Trata-se de um texto com poucas adjetivagbes, mas na adjetivacdo de “Os
Lusiadas”, como “extensa obra”, o escrevente constroi uma imagem de si, de
conhecedor da literatura solicitada presumidamente pelo corretor, anunciando que
detém conhecimentos dessa obra. Nesse sentido, o escrevente dialoga com seu

interlocutor para construir o PDV dele. Finaliza o paragrafo conclusivo com a
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adjetivacdo do trabalho, qualificando-o positivamente, com um adjetivo dimensional
e anteposto: “o grande motor da historia”, o que valoriza ainda mais a qualificacdo
positiva do trabalho. O uso das aspas mostra, apesar de todo esforgo do escrevente
em construir esse PDV, que esse posicionamento ndo é o dele, embora o assuma

para si.

A mobilizagdo de saberes da esfera literaria funciona como estratégia para
construir a imagem de um bom leitor, como se exige de todo estudante e, sobretudo,
de um candidato que pretende cursar o ensino superior na Universidade de S&o
Paulo. A mobilizacdo desses saberes contribui para a construcdo do PDVD, no
sentido da valorizagéo do trabalho intelectual, por meio de saberes que o escrevente
julga ser valorizados por ela. Tem-se, pois, na constru¢do do PDVD, um movimento
enunciativo em que VAarios posicionamentos se marcam no texto. Escrevente e
interlocutor se constituem mutuamente, por referéncia a lugares sociais ja
existentes: o candidato, que deve provar sua competéncia para ser aprovado; e o
examinador, que deve aprovar o candidato melhor preparado. Nessa construgéo,
tém-se, também, movimentos discursivos que, a partir do imaginario social do
escrevente, estabelecem o estatuto do candidato bem preparado e que deve ser

aprovado no exame.

C. Os saberes e a esfera popular

O proveérbio circula na esfera popular, pois faz parte da “sabedoria do povo”.
Entretanto, ele possui um carater religioso no sentido de “sentenciar”
(MAINGUENEAU, 2002) e ditar comportamentos, carregando em si uma dimensao
moral e social. Segundo Candido (2004, p. 94), o provérbio “reveste um caréter
frequentemente semirreligioso de sentenca e oraculo, quase sacralizando as normas
de sustentagdo do grupo”. A sua repeticédo reflete uma autoridade e seu uso valida
(ou tentar validar) um discurso. Desse modo, os provérbios serdo analisados em
dois momentos: na esfera popular e na esfera religiosa (item “D”). Essa deciséo se
baseou mais na esfera de circulacdo dos provérbios analisados, e ndo somente em
sua dimenséo moral e social. O provérbio “o trabalho dignifica/enobrece o homem” e
suas reverberacBes serdo analisados neste item, esfera popular. J& o provérbio

“comeras com o suor do teu rosto”, fruto do mito biblico de Addo e Eva, sera
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analisado na esfera religiosa. H&, ainda, no corpus, outros provérbios, frases

prontas, slogan, mas para a andlise priorizei esses dois.

Nas redacdes, 0 recurso aos provérbios é uma estratégia em que o
escrevente se apoia para validar seu discurso. Ele recorre a uma voz universal, que
por sua vez é também coletiva e, a partir delas, tenta compor a sua voz, um PDV.
Segundo Maingueneau (2002, p. 169), “A enunciagdo proverbial é
fundamentalmente polifénica; o enunciador apresenta sua enunciagdo como uma
retomada de inumeraveis enunciacdes anteriores, as de todos os locutores que ja
proferiram aquele provérbio”, por isso, o provérbio € um modo especifico de dizer o

discurso do Outro, tomado para construir o seu discurso.

Outra especificidade do provérbio é a sua “relacdo especial com a situagéo de
enunciacdo” (ROCHA, 1995, p. 138). E comum, nas orientacbes didaticas a respeito
da escrita do género redagéo de vestibular, o repadio ao uso de clichés ou frases
prontas, incluindo ai os provérbios (cf. GRANATIC, 1999). Entretanto, ndo € o que
se vé nas redagbes. O recurso ao uso de proverbios, frases prontas, slogans foi

bastante utilizado pelos escreventes, equivalendo a 27% do corpus.

A presencga desse recurso, no corpus, manifesta-se de diferentes maneiras e,
na maioria das vezes, h4 uma tentativa de apagamento do enunciador fonte, pela
auséncia de aspas ou pelo recurso a parafrase. Na ndo explicitacdo da fonte
responsavel pelo dizer, o enunciador passa a ser um coenunciador no sentido de
assumir a responsabilidade pelo que se enuncia, juntamente com um enunciador
universal, a sabedoria popular, em que o0 escrevente busca autoridade exatamente
por sua universalidade, pois 0 que € dito € um ja-estabelecido. E essa estabilidade,
a do que ja foi dito, que faz o escrevente recorrer aos provérbios, para validar o seu
dizer e construir um PDV que se sobreponha a outros PDVs ali também presentes.
O recurso ao uso do provérbio “o trabalho dignifica o homem” prevalece nas
redacdes, primeiro porque € o PDV depreendido dele que o escrevente aposta para
sobrep6-lo aos demais; segundo, porque essa aposta esta ligada as imagens que
ele constroi de seu interlocutor e de si, a imagem de alguém que valoriza o trabalho

porque ele dignifica 0 homem.
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Encontrei, nas redagdes, a captacéo e a subversao® de diferentes provérbios.
O provérbio “o trabalho dignifica o0 homem” é o mais recorrente na totalidade do
corpus. Ha& PDVs que sdo construidos também nas contraposicdes e, desse modo,
hé redacdes em que esse provérbio é subvertido para a constru¢cdo de um PDV que
desvaloriza o trabalho. A andlise esta organizada, assim, em dois tépicos: um, em
que trato da captacdo do PDV do provérbio, analisado em duas redagdes e; outro,

em que trato da sua subversao.

a. A captacdo do PDV do provérbio

Nas redac6es hd um modo de dizer predominante, cujo tom dedntico é o da
valorizagéo do trabalho de arte, visto como integrante do trabalho intelectual. Como
ja disse, o recurso ao uso do provérbio esta ligado a situagdo de enunciacéo e,
nesse sentido, esse tom debntico é também trazido do provérbio, um tom
“sentencioso” que é bastante marcado nas redacdes, principalmente nos paragrafos

conclusivos.

No exemplo [90], o recurso ao provérbio é feito de modo explicito, isto €, ha
uma citagdo direta do provérbio, destacado entre aspas. Antes de chegar a
referéncia direta ao provérbio, entram em cena enunciadores que qualificam o
trabalho negativamente, ao tratar da disputa por emprego em um “mercado de
trabalho cada vez mais exigente e competitivo” (trecho da redagcdo R220). Nesse
trecho, o PDV é dado pela qualificacdo com proposicbes negativas dos

trabalhadores:

[90]:

1° § [...] A cada ano, milhdes de pessoas disputam, como
numa selva humana por uma vaga no mercado de trabalho
cada vez mais exigente e competitivo, [...] pessoas menos
instruidas e com menos chances, como por exemplo as
pessoas que ja “passaram da idade”, acabam ficando a
margem de uma realidade assustadora [...], muitas morrem
de fome enquanto outras, trabalham tanto que mal tém tempo
para comer [...] (R220, grifos meus).

% Termos tomados de Maingueneau (2002, p. 173, grifos do autor): “Captar um texto significa imita-
lo, tomando a mesma direcao que ele. [...]. Por outro lado, ha subversdo quando o texto que imita
visa desqualificar o texto imitado”.
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Tem-se, no exemplo [90], um enunciador que introduz um PDV mobilizado da
coletanea, segundo fragmento, e que se utiliza de uma adjetivagdo bem marcada,
resultante de seu uso axiolégico, para solidarizar-se com ele, enfatizando-o ainda
mais. Entra em cena, nessas adjetivacdes, uma voz que revela a representacdo
social que o escrevente tem das pessoas desempregadas: “pessoas menos
instruidas e com menos chances” de conseguir um emprego; e a representacao
social das pessoas mais velhas, mas que ainda buscam espago no mercado de
trabalho, aquelas que “ja ‘passaram da idade’. Nessa dire¢do, segundo o PDV
tomado da coletanea, o mercado de trabalho é cruel, pois ndo da chances as
pessoas nessas situagdes, ou seja, quem ndo tem instrugdo ou quem tem mais
idade. E validado um PDV que apresenta a valorizacdo do trabalho conquistado por
meio do estudo, isto &, quem tem estudos conquista um bom trabalho e ndo apenas

um trabalho.

No segundo paragrafo, é encenado um enunciador que valoriza o trabalho de
arte. Essa valorizagé@o é construida por meio do uso de substantivos carregados de
valores positivos somados a adjetivagdo avaliativa fortalecida, ainda, pelo uso do
intensificador:

[91]:
2° § [..] o trabalho do artista resulta de muito esforco,
dedicacdo, entrega, paciéncia... € que pouco - a - pouco,

resulta num dos aspectos mais importantes de nossa cultura
a arte (R220, grifos meus).

Na sequéncia, no terceiro paragrafo, é introduzido um enunciador universal,
um provérbio e a referéncia a fonte responséavel por esse dizer:
[92]:

3° § “O trabalho dignifica o homem”, ja dizia a sabedoria
popular (R220).

Ao enunciar o provérbio, o escrevente toma para si 0 valor que ele carrega,
ou seja, a valorizagdo do trabalho, por este dignificar o homem. Entretanto, ao
enunciar “j4 dizia a sabedoria popular”, ele se distancia da fonte enunciativa
responsavel por esse dizer, ndo assumindo totalmente essa responsabilidade, mas
partilhando desse dizer. O escrevente busca um PDV que n&o € o seu, mas faz dele
o seu PDV. Isto é, constréi um PDV na correlagdo com o PDV de outro, no caso, 0

da sabedoria popular. Ao mostrar isso em seu texto, 0 escrevente estd se
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respaldando num dito j& consagrado, porque re-dito e repetido pela sabedoria
popular, ou seja, ndo so6 pelo que o provérbio diz, mas por sua enunciacéo frequente
e numerosa. Assim, ele, ao se utilizar do modo de dizer formulado, de inicio, pelo
advérbio de tempo ja, em “ja dizia a sabedoria popular”, esta se respaldando ndo s6
no dizer do Outro, mas também num dizer que é constantemente re-dito e, por isso,

cheio de valor, um valor universal, que é enunciado como valor de verdade.

Qual é esse valor de verdade? O uso do provérbio direciona o olhar para um
aspecto especifico do que € enunciado: a valorizagéo do trabalho, porque dignifica o
homem. Esse posicionamento assumido pelo escrevente é reforcado por meio da

qualificagéo constituida na adjetivagéo fortalecida pelo uso do intensificador mais:

[93]:

Da mesma forma que o homem se torna mais responsével,
digno, apOs conseguir um trabalho do qual possa obter sua
independéncia financeira e seu sustento proprio, o artista se
torna digno quando a acdo de criar € consciente e
voluntéaria, para que assim, sua obra seja designada como
obra de arte (de R220, grifos meus).

Como se pode observar, no exemplo [93], a adjetivacdo axioldgica revela de
qual formacado discursiva vem esse dito e esse modo de dizer. Se todo provérbio
carrega o discurso da verdade, pode-se dizer que a verdade que esse provérbio
carrega é a da ideologia capitalista que instaura o trabalho como elemento que
dignifica 0 homem. S6 se é digno trabalhando. Ha, nesse sentido, um tom valorativo,
que é reforcado por essa adjetivacdo. Entra em jogo, nesse dizer, a imagem que ele
constréi e quer mostrar de si, como também a imagem que constroi de seu outro. Ele
enuncia para essa imagem. Ao enunciar um provérbio, considera-se a enunciacao
universal e o conhecimento presumido de seu interlocutor sobre a importancia da

dignificagdo do homem por meio do trabalho:
[94]:

[...] o trabalho é peca fundamental na estrutura de uma
sociedade e faz com esta, acompanhe e modifigue-se
conforme as necessidades humanas (paragrafo conclusivo de
R220, grifos meus).

H& uma preocupac¢éo constante do escrevente com seu interlocutor. Por isso,
ele inscreve esse sobreenunciador, manifestado linguisticamente por meio da

adjetivacao verbo ser + adjetivo e caracterizados pela presentificacdo. A qualificagéo
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se d& pelo que a agédo verbal representa: o trabalho € fundamental, assim como as
demais predicagdes contribuem para a valorizagéo do trabalho. O escrevente busca,
nessa adjetivagcdo, uma posicdo equivalente a desse enunciador, isto é, a
sobreposicéo e, ao enfatizd-la, constréi o PDVD no texto. Este é, entdo, construido
na correlacdo com outros PDVs. Nesse caso, trata-se de um discurso da légica
capitalista, que foi incorporado no discurso do escrevente pelo uso do provérbio. E
como se o provérbio, ou melhor, o discurso que nele é veiculado, tomasse conta do
texto do escrevente. O uso do provérbio e a valorizag&do do trabalho de arte trazem a
tona a perpetuacéo de tradi¢cdes: a da cultura popular, pela repeticdo do provérbio e
do discurso nele veiculado e da cultura elitista, uma vez que € por meio de um Unico
tipo de trabalho, isto é, o de arte ou 0 que seja similar a esse, como o trabalho
intelectual dado pelo viés da formacdo académica, que o homem sera dignificado. A
repeticdo desse discurso contribui para a manutencdo de uma ordem ha muito
estabelecida, uma vez que “o provérbio anula a iniciativa e impée uma norma
ideoldgica eternizada. Sufocacéo, portanto, de todos os modos, traduzida por um
cadigo petrificado” (CANDIDO, 2004, p. 103).

Esse mesmo provérbio se faz presente em outra redagdo, mas é posto de
maneira diferente, porque o escrevente faz uso da subversdo do provérbio, mas
como apoio para manter o mesmo PDV captado do provérbio fonte. No exemplo
[95], 0 escrevente parte do mesmo provérbio “O trabalho dignifica o homem” e, sem
alterar a sua estrutura, subverte-o por meio da troca do verbo: “O trabalho danifica o

homem?”, cujo PDV € oposto ao do provérbio fonte:

[95]:

1° § O trabalho ao longo da histéria da humanidade teve seu
carater determinado conforme as ideologias vigentes em cada
época. [...]. E foi causa dos provérbios abaixo.

2° § O trabalho dignifica 0 homem.

3° 8 O trabalho danifica 0 homem (R198).

Vejo esse uso do provérbio como uma estratégia argumentativa do
escrevente para fazer valer o posicionamento que ele vai construir em seu texto. Ele
inscreve um enunciador que anuncia um discurso ja posto, re-dito, marcado pela
repeticdo da tradicdo popular e insere outro enunciador para contestar o PDV posto

com o primeiro provérbio.
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O provérbio &, por exceléncia, a inscricdo do Outro no discurso e, nesse caso,
cria-se um jogo enunciativo com efeitos discursivos bem marcados. Esse jogo é
apontado j4 no inicio da redagdo, quando o escrevente anuncia que S&0 as
ideologias que determinam o carater do trabalho. O jogo é estabelecido mais
fortemente quando séo inseridos dois enunciadores diferentes, marcados no texto
pelo provérbio (segundo paragrafo) e por sua subversdo (terceiro paragrafo),
resultando num jogo enunciativo que conduz, a principio, para um embate entre
PDVs ligados ao modo como se valoriza o trabalho. Na progresséo de seu texto, o
escrevente passa a ajuizar sobre os dois discursos postos pelo provérbio, langando
uma pergunta retérica como estratégia argumentativa. Vé-se que o escrevente, pelo
modo como conduz seu texto, demonstra constante preocupagdo com seu

interlocutor, fazendo inser¢c6es metalinguisticas:

[96]:

4° § Para cada uma das afirmacdes acima existem adeptos.
Mas qual serd a certa? Para podermos responder de forma
correta é preciso analisar a realidade das pessoas [...]. E claro
que deve-se considerar que a escolha esteja relacionada com
valores condicionados desde a infancia [...] (R198, grifos
meus).

A partir da inser¢do metalinguistica, 0 escrevente se utiliza de uma
qualificacdo deodntica: “é preciso” e um tom de certeza: “E claro que”, o que
evidencia os didlogos com seus interlocutores. Esse dialogo ndo se restringe ao
corretor da prova, corresponde também a instrucdo da prova de redacdo, ao manual
do candidato, que exigem capacidade argumentativa do candidato e um

posicionamento claro.

Para a construcdo do PDVD, h4 um embate entre os PDVs introduzidos pelos
enunciadores dos provérbios. Um, julgando o trabalho como prejudicial ao homem,
isto &, o trabalho danifica o homem. Outro, em que o enunciador defende um PDV
que valoriza, ndo o trabalho de modo geral, mas o trabalho de arte, como se pode

observar nos exemplos [97] e [98]:

[97]:

5° 8§ Contemporaneamente [...] entdo sendo humilhado,
fazendo coisas que lhe desagrada, ou até mesmo sendo
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prejudicado fisicamente [...]. Pode-se afirmar entdo nesse
caso que o trabalho € prejudicial ao homem (R198, grifos
meus).

No exemplo [97], a adjetivagdo tem um caréter axiologico que, reforcada — “
até mesmo sendo prejudicado fisicamente” —, amplifica o PDV tomado do segundo
fragmento. A dltima adjetivacéo, a que qualifica o trabalho, da maior énfase ao PDV
que avalia o trabalho negativamente. O escrevente retoma o PDV do segundo
fragmento, mas nao se solidariza com ele, refuta-o para apenas partir dele e por em

cena um enunciador que traz consigo outro PDV, expresso no exemplo [98]:

[98]:

6° 8 J4 o trabalho do artista que geralmente é feito porque a
pessoa gosta; tem o "dom"; o "talento" a dignifica uma vez
esta esta [sic] se realizando mais espiritualmente (R198,
grifos meus).

No exemplo [98], entra em cena um enunciador cujo PDV valoriza o trabalho
de arte de tal modo, que assume o PDV do primeiro provérbio: o trabalho [de arte]
dignifica o homem. O papel da adjetivagdo, na insercdo desses enunciadores,
mostra sua importancia para a construgdo de PDVs e para a construgédo do PDVD,

estabelecido no paragrafo conclusivo, exemplo [99]:

[99]:

7° 8§ Portanto existem varios aspectos do trabalho. [...] faz se
necessario que a sociedade ndo o imponha como
necessidade para a sobrevivéncia do homem; Mas sim como
uma funcdo libertadora, [...], ser um verdadeiro artista e
assim encontrar sua satisfagcdo pessoal e espiritual, sem ser
prejudicado financeiramente (R198, grifos meus).

No inicio do paragrafo conclusivo, é retomado o PDVD da prova de redacao:
“ha diferentes visBes do trabalho”. A inser¢cdo desse PDVD é uma preocupac¢éo do
escrevente em mostrar ndo sé sua concordancia com a banca, assumindo esse
PDV, mas é também uma tentativa de atender ao solicitado na instrugdo da prova.
Na redacdo (R198), a argumentagcdo é direcionada para o PDV que valoriza o
trabalho, de modo geral, quando impde, pelo carater debéntico da modalizacédo,“faz
se necessario”, e pela articulagdo com uma adjetivacdo forte, a dominancia da
valorizagéo do trabalho e que este deve ser como o trabalho de arte: “uma fungéo

libertadora”, para que o homem seja “um verdadeiro artista” e tenha “satisfacéo
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pessoal e espiritual”. Nessas adjetivagbes ha uma valoracdo positiva do trabalho,
reforcada pelo uso axiolégico de alguns termos, como “libertadora”, “verdadeiro”,
“satisfacdo”, “espiritual” que possuem uma carga avaliativo-positiva. Todos eles
reforcam o carater argumentativo da qualificacdo do trabalho e corroboram o PDVD,
aquele que valoriza o trabalho e o compara com o trabalho de arte, isto é, aquele
que liberta, que € verdadeiro e satisfaz pessoal e espiritualmente. Esse PDV reforca
o discurso capitalista que, além de valorizar o trabalho pelo sustento que possibilita
ao homem, é igualmente valorizado por trazer a dignidade para ele. Ndo esta em
jogo a exploragédo do trabalhador para gerar riquezas para aumentar ainda mais o

capital que ndo estd na mao do trabalhador, mas de uma elite capitalista.

Considerando as redacdes (R220) e (R198), vé-se que o PDVD, nessas
redacdes, é construido a partir da inser¢do do Outro no discurso. De acordo com
Rocha (1995, p. 169), “usar o provérbio € usar o discurso do Outro, € fazer-se falar
pelo Outro”. Se o uso do provérbio ja expressava um carater argumentativo, seu uso
subvertido, como em (R198), confirma ainda mais esse carater, porque vai mostrar
que o escrevente € capaz de contrariar um discurso, um ja-dito, ja estabelecido pelo
senso comum e veiculado pelo provérbio. Essa estratégia é fortemente determinada
pelas condi¢gbes de producéo, por exemplo, respondendo ao manual de instrugcédo do
candidato, que exige a capacidade argumentativa e inventiva do candidato. Nesse
sentido, o uso do provérbio e a sua transformagédo evidenciam o trabalho do
escrevente com a linguagem e corresponde ao carater responsivo-ativo do

enunciado, reforcando seu carater dialogico.

b. A subversédo do PDV do provérbio

Esse mesmo provérbio é usado em outra redacdo, agora para qualificar o
trabalho negativamente. Ha, nesse caso, um embate de vozes introduzidas por

enunciadores diferentes, com posicionamentos opostos:

[100]:

1° § Da subsisténcia as induastrias, o trabalho migrou da
sobrevivéncia até um mecanismo de supremacia de classe, [...]
é também claro o modo como a noc¢é&o foi estereotipada e
sistematizada.

2° § "O trabalho dignifica 0 homem" &€ um estere6tipo usado
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para subverter o trabalho em prol do ideal burgués. [...] (R238,
grifos meus).

Pode-se observar no exemplo [100], primeiro paragrafo, que a adjetivagéo
qualifica a nogdo de trabalho e ndo o trabalho em si, numa referéncia
metalinguistica. Ele faz uso de uma adjetivacdo avaliativa que abre o modo como o
escrevente vai construir um PDV no texto. Ele também mobiliza um saber especifico
de sua memodria discursiva, mas fruto de seus letramentos, quando trata da
transformacgéo do trabalho do ambito “da sobrevivéncia” para a referéncia a um
“mecanismo de supremacia de classe”, alegando ser essa transformagao
concordante com a “dialética marxista”. A mobilizagdo desse saber de autoridade
mostra sua preocupac¢éo com o outro. Na sequéncia, entra em cena uma voz outra,
por meio da introducdo do provérbio, “o trabalho dignifica 0 homem”. Nesse caso, o
discurso veiculado nesse provérbio, ndo € o mesmo assumido pelo escrevente,
como se pode perceber na definicdo dada pelo escrevente, ao qualificar o provérbio
como um estereotipo a servigo do ideal burgués. Na sequéncia, quarto paragrafo,
ele enfatiza essa qualificagéo, exemplo [101]:

[101]:

4° § O trabalho como se conhece hoje é tido como uma
necessidade. [...] joga o0 homem em uma situagdo de caos
em que ndo ha emprego para todos [...] (R238, grifos meus).

7

A voz do provérbio ndo é a assumida pelo escrevente; pelo contrario, ele
impde um distanciamento dessa voz, marcado no texto pela adjetivagdo do préprio
provérbio, que é qualificado, além de subversivo e a favor do ideal burgués, como
necessario. Mas essa necessidade traz consigo uma “situacdo de caos”, o
desemprego. O movimento desse jogo enunciativo mostra que o escrevente mobiliza
uma voz que ndo é a sua e com a qual ele ndo concorda, a do provérbio, para
construir sua propria voz e mostrar seu posicionamento. Ao qualificar como “situacéo
de caos” a que o trabalho joga para o homem, o escrevente d& sinais para o
posicionamento que deseja assumir: acabar com o esteredtipo de que o trabalho
dignifica o homem, como pode ser percebido na adjetivagdo dedntica, no exemplo
[102]:

[102]:

5° § Essa situacdo deixa claro que o trabalho sistemético, o
emprego, ndo desaparecerd e que ndo sera feito por maquinas,
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em sua totalidade, para que se tenha mais tempo livre. E
necessario desconstruir o estereétipo do trabalho sistematico,
para que haja melhoras [...] (R238, grifos meus).

O escrevente dialoga com os fragmentos da coletanea e, para isso, assume
um PDV que é construido a partir da mobilizagdo de saberes de autoridade, para

validar seu discurso, como se pode notar na finalizacdo do sexto paragrafo:

[103]:

6° 8 O homem é criativo e capaz de se reinventar, [..]
sempre estaremos realizando trabalho, [...] o trabalho &rduo do
artista, o suor do lavrador, a exploragdo do proletariado [...]. O
trabalho [...] carregarq para sempre essa noc¢do de dor e
arrependimento, fazendo jus a sua etimologia: o trabalho vem
do latim, "tripalium”, que significa um instrumento de tortura
(R238, grifos meus).

No paragrafo conclusivo, aberto com uma adjetivacdo positiva do homem, se
estabelece um movimento de posicionamentos distintos ora nivelando o trabalho de
arte com demais tipos de trabalho, ora avaliando negativamente o trabalho como
“dor e arrependimento”, agora ndo mais com a adjetivacdo, mas com o uso de
substantivos carregados de valores negativos. O escrevente finaliza sua concluséo,
mobilizando um saber de autoridade, ao abordar a etimologia da palavra trabalho.
Constréi, com isso, uma imagem positiva de si mesmo, um escrevente que conhece
a origem etimologica da palavra trabalho e assumindo o mesmo PDV do segundo

fragmento: o trabalho n&o dignifica o homem, ele é dor e arrependimento.

Como se pode ver nos exemplos analisados da esfera popular, o escrevente
mobiliza alguns saberes marcados, como o que traz o uso do provérbio. Esses
saberes, tomados da (sua) memoria discursiva, sdo também resultados de seus
diferentes letramentos. O escrevente mobiliza esses saberes, porque 0s julga como
pertinentes para construir seu texto, em funcdo dos discursos que eles veiculam. O
PDV construido a partir da mobilizagdo desses saberes ressalta o carater ideolégico
que eles carregam em seus discursos. Assim, a mobilizagéo do saber popular, vista
no uso dos provérbios, € um instrumento utilizado para a constru¢do argumentativa
do texto pelo escrevente, em virtude do préprio discurso que veicula e da
representacdo de seu outro, ou, melhor ainda, o que esse discurso vai repercutir em

seu outro.
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Por um lado, o escrevente constroi a imagem de um sujeito politizado, cujo
discurso denuncia nédo a dignificacdo do homem pelo trabalho, mas a sua indignagéo
com a dor e a exploracdo do trabalhador: “E necessario desconstruir o esteredtipo
do trabalho sistemético, para que haja melhoras” (trecho do quinto paragrafo de
(R238).

Do outro, toma a palavra do outro para fazé-la sua, incorporando um tom
imperativo do trabalhar para ser dignificado, fundada numa adjetivacdo dedntica, “é
preciso”, “é necesséario”. O uso do provérbio traz um saber de autoridade tanto no
sentido do que ele enuncia como em seu carater de repeticdo de um ja-dito
instituido. Segundo Fernandes (1979, p. 26), o provérbio “projeta, direta e
imediatamente, as razfes ou os juizos da pessoa em uma esfera indiscutivel e
irretorquivel”. Além disso, de acordo com o autor, o provérbio dita comportamentos
valorizados socialmente como “ideais” e por isso, “concorrem, pelo menos para
reiterar a lembranga de que determinadas maneiras de sentir, de pensar e de agir
sdo consagradas socialmente, devendo ser respeitadas dentro do possivel” (op. cit.,
p.27). Talvez, por isso, na totalidade do corpus, o uso que prevalece do proveérbio é
o do tom dignificador do trabalho (18%). Mas vale citar uma subverséo, também

trabalhada pelo escrevente, na estrutura e no contetdo do provérbio:

[104]:

O dito popular é que o trabalho enobrece, mas héa os que dizem
que ele embrutece. (R243).

Da mesma forma que na outra subversédo, ha um trabalho do escrevente com
a representacdo da escrita e do género provérbio: uma estrutura curta, com simetria
e rima. O escrevente parafraseia o provérbio fonte em sua estrutura, subvertendo

seu conteudo proposicional, contribuindo para a construcao de outros sentidos.

Ha também, no corpus, a presenca de outros provérbios®, slogans e frases

prontas, bem como as suas paréfrases.

% Ha provérbios que podem ser marcados na esfera religiosa, mas foram mencionados somente
neste item. Ha outros, porém, que foram mencionados na esfera religiosa, por manterem um diadlogo
maior com ela. Vale ressaltar que o provérbio “o trabalho dignifica o homem”, analisado na esfera
popular, também esta atrelado a esfera religiosa, pois o0 homem, segundo o mito biblico, pecou no
paraiso e por isso deixou de ser digno. Tera de trabalhar com o suor do rosto para pagar o pao do
seu sustento e restituir sua dignidade de ser humano.
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D. Os saberes e a esfera religiosa

A esfera religiosa merece destaque em virtude da relagcdo dos discursos que
nela circulam com o tema trabalho. O discurso religioso tem um carater ambiguo em
que ora o trabalho é valorizado, ora é depreciado. Além disso, a igreja, vista como
um aparelho ideoldgico do estado (ALTHUSSER, 1980), sempre apoiou 0 sistema
capitalista e cresceu juntamente com ele. Em oposicdo ao discurso religioso-
capitalista-elitista, surgiu a teologia da libertacdo que, na figura de alguns religiosos
gue ousaram se opor a essa igreja, manifestava-se a favor dos explorados e lutavam
para acabar com a desigualdade social. Na totalidade do corpus, o discurso
predominante € o da dendncia ao trabalho exploracéo, que tem por trds uma Unica
verdade, que é a verdade da ideologia capitalista, de que se trabalha para ter
dignidade. Nas redagfes, esta presente um discurso, afirmando que trabalho é
castigo, sofrimento e todos devem “suar o rosto para ter o sustento”. O que esta em

jogo € a ética do trabalho sob a visdo da religido e do capitalismo.

O provérbio recorrente nessa esfera e selecionado para analise € fundado no
mito biblico relatado no livro de génesis: “comerds o pdo com o suor do seu rosto”.
Nesse mito, o trabalho é visto como castigo de Deus a humanidade pecadora. Ao
contrario dos exemplos dos dois outros provérbios j& analisados, o uso deste
provérbio esté vinculado a qualificacdo negativa do trabalho, que agora, ao invés de
dignificar o homem, é visto, por meio desse mito biblico, como maldi¢cdo lancada
sobre a humanidade e, nessa direcdo, o trabalho é sofrimento. Entretanto, ainda
assim, ha espagco para a valorizagdo do trabalho de arte, como mostrarei no
paragrafo conclusivo. O exemplo [105] mostra como todo o primeiro paréagrafo foi

construido a partir da mobilizacao desse saber mitico:
[105]:

1° 8§ No Génesis, o primeiro livro da biblia, encontramos a
famosa passagem na qual Addo e Eva [...] Deus, irado por
conta dos pecados cometidos [...] lanca uma maldi¢cédo sobre a
humanidade [...] as mulheres teriam que sofrer para conceber
seus descendentes, enquanto os homens teriam que ganhar a
vida com o suor do seu proprio rosto. Trabalhando (R201).
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A referéncia ao Génesis, no primeiro paragrafo, é um saber que ja existe
antes da producgéo da redagéo e o escrevente o mobilizou e o transformou em texto
a fim de construir um PDV com argumentos baseados em seu conhecimento de
mundo. O escrevente defende, pois, a tese de que trabalho é sofrimento, sob dois
argumentos: maldicdo e expiacdo. A adjetivacdo é bastante relevante no exemplo
[105]. A referéncia a Adao e Eva é feita com a anteposi¢do de um adjetivo avaliativo,
“famosa passagem”, causando um efeito de sentido de longevidade e permanéncia
de um texto tido como conhecido ndo s6 do escrevente, mas principalmente de seu
leitor. Na sequéncia, a adjetivacdo de Deus mostra-se pertinente, no sentido de
mostrar um estado emocional — irado — que o levou a langar tal maldicdo contra a
humanidade. A adjetivacao finalizando o primeiro paragrafo, “trabalhando”, também
mostra como o escrevente enfatiza essa maldicdo. O escrevente assume o PDV
introduzido pelo enunciador, o livro de “génesis”, que assegura ser o trabalho uma

maldi¢éo.

A partir do segundo paragrafo, o escrevente mobiliza outros saberes, ainda da
esfera religiosa. Parte novamente de um saber motivado por um fato mitico da
cultura judaico-cristd — “a maldicdo de Ad&o” —, mas busca a sustentagdo dos
argumentos para construir seu PDV em seu conhecimento de mundo sobre

diferentes religides e seus seguidores:

[106]:

2° 8 Ao longo dos milénios a maldicdo de Ad&o tem
acompanhado o0s homens sejam estes cristaos,
mulcumanos, budistas ou ateus. Assim como também as

mulheres [...] O esfor¢co da humanidade para prover seu proprio
sustento [...], se tornar cada vez mais arduo a medida que

mais riquezas sao geradas (R201, grifos meus).

Em [106], o escrevente vale-se de diferentes adjetivos que qualificam os
homens de diferentes opgdes religiosas. Nesse momento, o escrevente utiliza como
estratégia argumentativa a enumeragdo desses adjetivos para manter o mesmo
campo semantico contemplado pela tese apresentada na introdugdo, como forma de
coeréncia temética. Ainda nesse paragrafo, € introduzido outro enunciador cujo PDV
se apoia na luta das mulheres. O escrevente desliza da progresséo tematica que
vinha construindo na dire¢cdo da referéncia as mulheres, ao mencionar a entrada

delas no mercado de trabalho, construindo de si uma imagem positiva. Ao finalizar o
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paragrafo, o escrevente faz uso da adjetivacdo axiologica e intensificada, para
mostrar mais efetivamente o PDV que esté construindo, com a qualificacdo negativa

do trabalho.

Apesar de o seu PDV ser fundamentado num fato mitico de dominio publico
(pelo menos entre a cultura judaico-cristd): “[...] livro da biblia [...] a famosa
passagem [...] Addo e Eva séo expulsos do paraiso” (trecho de R201, grifo meu),
esta distante de um quadro histérico que Ihe dé sustentacdo. Nesse sentido, busca,
no contra-argumento, essa historicidade ausente até entdo. Entra em cena, entéo,
um enunciador genérico, “muitos tem comec¢ado a se questionar”, cujo PDV esté
voltado para as informacdes da atualidade e um enunciador que prega o tempo livre:

[107]:

3° § [...] entretanto, muitos tem comecado a se questionar [...]
pregarem a importancia do tempo livre [...] Alguns paises como
a Franca ja comecam a propor uma reducdo da jornada de
trabalho padréo de quarenta horas semanais para trinta e cinco
horas [...]. Livros como “O dcio criativo, do italiano Domenico
De Masi, [...] ao pregarem a importancia do tempo livre [...]
(R201, grifos meus).

O escrevente constrdi a imagem de um sujeito bem informado e de um bom
leitor. Com a construgdo dessa imagem, direciona a construgdo do PDV para seu
destinatario. Conclui seu texto, reafirmando, no 4° e ultimo paragrafo, o PDV que
vinha construindo, afirmando-o num tom de clareza:

[108]:

4° § [...] fica cada vez mais claro que a maneira como se
organiza o trabalho em nossa sociedade [...] como na Biblia,
muito mais perto de uma maldicéo [...]. Jornadas de trabalho
longas demais [...] abusos psicolégicos [...] esforco [...]
frustrado [...] atormentam o dia das pessoas que trabalham
(R201, grifos meus).

Nesse paragrafo, o PDV defendido € o de que o trabalho é maldicdo. PDV
compartilhado com o enunciador do primeiro paragrafo, “génesis”. O escrevente, no
uso de adjetivagdes, reafirma sua tese e fortalece seus argumentos, usando como
estratégia argumentativa a exemplificagdo do motivo pelo qual o trabalho é
maldigéo. Apesar de diferentes argumentos e do percurso tracado pelo escrevente
na organizagdo do seu texto, ele permanece no senso comum, em que a nogéo de

7

trabalho é entendida como sofrimento. O escrevente aposta na “inércia da vida
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social” (PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 120) ao mostrar que a
nogdo de trabalho enquanto sofrimento permanece até hoje, uma vez que todos o0s
seus argumentos vao a dire¢do da evidéncia de que, desde o principio dos tempos,
nada mudou. Ainda no paragrafo conclusivo, em seu inicio, ha outro deslizamento
do escrevente, ao qualificar o trabalho de arte em seu texto:

[109]:

4° § Nao resta davida de que o trabalho tem sua importancia na
vida das pessoas. Para muitos, como por exemplo os artistas,
€ 0 meio de realizacao pessoal por exceléncia [...] (R201, grifos
meus).

Num tom de certeza, “ndo resta divida”, muda totalmente o percurso que
vinha construindo, e introduz um enunciador genérico, “Para muitos”, para avaliar
positivamente o trabalho de arte. Essa avaliacdo estd centrada no uso de
substantivos carregados de valores: “importancia’, “realizagdo”, “exceléncia”. Esse
modo de qualificagdo demonstra que a enuncia¢cdo demanda efeitos na organiza¢éo
textual da redacéo, j& que os modos de qualificagdo decorrem das representacdes
que o escrevente faz de seu outro/Outro e do proprio ato de escrever, estes
mediados pelo modo como |é e interpreta os textos da prova de redagdo. Para
atender ao que foi solicitado na instrucdo, “relacionar os trés textos”, e como forma
de ndo deixar o terceiro fragmento de fora dessa relagdo, um enunciador é
bruscamente introduzido, para firmar um PDV na direcdo de seu destinatario,
construido abruptamente segundo as representagdes de seu outro, a universidade
como instituicdo que o avalia. Ao introduzir esse PDV, o escrevente quer mostrar
uma imagem positiva de si, como alguém que, apesar de considerar o trabalho
castigo, maldicao, valoriza o trabalho de arte, como supostamente, segundo suas
representacdes, a universidade também valoriza, ao escolher apenas um tipo de

trabalho, o de arte, para compor a prova de redagéo.

Esse mesmo mito biblico também estd presente em outras redacdes, para
enfatizar ndo s6 a exploragdo do trabalhador — qualificando negativamente o
trabalho — como também a necessidade de sustento por meio do trabalho e, neste
caso, o trabalho é valorizado positivamente. No que se refere & cultura judaico-
cristd, os saberes que, dialogando com o tema “o trabalho”, mostram uma relagéo de
culpabilizacdo da religido pelos males do mundo, vista nas redac¢des na figura de

Calvino e/ou Lutero e da reforma protestante, exemplo [110 |:
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[110]:

A criagdo do dinheiro como recompensa pela realizagdo deste -
ideal capitalista - também é parte importante da histéoria e
influencia religides (como o calvinismo, que exaltava o trabalho
e o0 ganho de bens materiais) e mentes (R133).

Ha, ainda, aqueles saberes relacionados as religibes ndo cristds, como o
budismo, exemplo [111], que pode circular também na esfera midiatica. Alias, nesta

esfera, pelo proprio fato de ser meio de divulgacéo, pode abarcar diferentes saberes:

[111]:

Os monges budistas costumam construir mandalas imensas no
chdo dos templos, feitas com inUmeros grdos de areia de
diversas cores, formando belos desenhos que auxiliam a
concentracdo e meditagdo. E um trabalho arduo de muita
dedicacao e paciéncia (R121).

E. Os saberes e a esfera midiatica

Outro modo de depreender o PDVD é por meio da mobilizagdo de saberes
relacionados a fatos da atualidade e nos quais 0 escrevente busca forca
argumentativa para fortalecer sua argumentacéo e construir um PDV. Esses saberes
sdo mobilizados da esfera midiatica. O PDVD € construido a partir de discursos que
circulam nessa esfera e das representagdes do escrevente. O exemplo [112] mostra
que o escrevente parte do PDV do segundo fragmento para construir outro PDV,
oposto ao da coletdnea. Para isso, 0 enunciador introduz, no primeiro paragrafo, o
mesmo PDV da coletdnea, retoma o ja-enunciado no segundo fragmento,

assumindo o mesmo posicionamento:

[112]:

O trabalho e a sociedade

1° 8 Em nossa sociedade, o trabalho sempre foi considerado
uma fonte de evolugcédo e progresso para o homem, [...].
Contudo, muitos individuos tornam-se excessivamente
ocupados com sua profissdo e privam-se do convivio social, 0
gue os prejudica, enquanto outros tornam-se excluidos por
ndo terem uma profisséo. [...] tanto o excesso quanto sua falta
séo altamente prejudiciais (R006, grifos meus).
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O escrevente adota como estratégia argumentativa contrastar, no primeiro
paragrafo, o excesso e a falta de trabalho — mesmo PDV do segundo fragmento —,
apresentados como tese. A partir dessa tese, constroi certa hierarquizagdo no jogo
entre essas polaridades — excesso e falta —, por meio da adjetivagéo, denunciando
gue ambas “séo altamente prejudiciais”. O escrevente solidariza-se com um PDV da
coletdnea e o enfatiza por meio da adjetivagdo. Ao final do primeiro paragrafo,
aponta para a direcdo que vai seguir: “tanto 0o excesso quanto sua falta séo
altamente prejudiciais”. No segundo paragrafo, mobiliza saberes da esfera

midiatica, para fortalecer ainda mais esse PDV:

[113]:
2° 8 Um exemplo tipico dessa situacdo é a ilha de Manhattan,
nos Estados Unidos, onde podem-se ver altos executivos dos
grandes escritdrios internacionais trabalhando muitas horas por
dia, convivendo com os desempregados que ficam pelas ruas
na eterna esperanca de obter um emprego, [...] (RO06).
O escrevente busca, na mobilizagdo desses saberes, informagdes que ele
julga de autoridade, para validar e valorizar o seu dizer. Depois de denunciar a
desigualdade gerada pelo trabalho também nos Estados Unidos, qualifica o trabalho
com uma adjetivacdo modalizada e axioldgica, langando o seu PDV: “Esse contraste

nos leva a crer que o trabalho é algo extremamente essencial a vida do homem,

mas que deve ser melhor distribuido, [...]" (RO06, grifos meus). O escrevente
assume um PDV fornecido pela coletanea, para, a partir dele, construir o seu.
Entretanto ele desliza para outro PDV introduzido no terceiro paragrafo, sem
aparente ligagdo com o que ele vinha construindo, pois justifica a melhor distribuigéo
de oportunidades de trabalho com o controle de natalidade que, segundo ele, traria
mais equilibrio ao problema da falta e excesso de trabalho. Trata-se de um saber
mobilizado da esfera mididtica, mas que pode também estar relacionado com a

esfera escolar:

[114]:

3° § Talvez um controle de natalidade feito com
colaborag&o do governo ajudasse na melhor distribuicdo das
oportunidades de emprego, pois a taxa de nascimentos nao
acompanha a de crescimento do trabalho, criando um
desequilibrio (R006, grifos meus).
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O escrevente pde em cena um enunciador, cujo PDV revela um discurso
extremamente conservador, que passa por cima de decisdes individuais da mulher
de ter ou ndo filhos, passando esse poder para as maos do governo, para controle
do nivel de emprego/desemprego. Ha, nesse sentido, um embate de PDVs, em que
0 escrevente procura se firmar para construir um PDVD, tentando ir por um caminho,
posicionando-se a favor de um equilibrio social para o problema do desemprego,
mas desliza para outro que foge a seu controle. Trata-se, nesse sentido, de um PDV
gue tenta se sobrepor, mas iSso ndo acontece na sequéncia do enunciado. No
quarto e ultimo paragrafo, volta a cena o mesmo enunciador cujo PDV solicita o

equilibrio pela diminuicdo da exploragéo:

[115]:

4° § O que deve acontecer € uma readaptagdo social para que
a maioria dos individuos tenha acesso a um trabalho, mas na
medida em que ndo seja em excesso, 0 que jA provou ser
prejudicial (R0O06).

Desse modo, 0 escrevente solidariza-se com o PDV do segundo fragmento,
mas ndo o assume para Ssi, porque constroi seu PDV em fungcdo de suas
representacoes, isto é, das imagens de si e de seu outro. O escrevente mostra iSso
ao direcionar argumentativamente seu texto, mobilizando esses saberes de
autoridade segundo suas representagdes, para mostrar a imagem ndo s de um
sujeito bem informado, mas também de alguém que aponta a solugdo para o
desequilibrio nas oportunidades de trabalho. Finaliza sua redacdo num tom de

certeza, valorizando o trabalho positivamente:

[116]:

4° § O trabalho é parte essencial de nossas vidas e devem-
se criar oportunidades para que todos possam usufrui-lo
(ROO06, grifos meus).

O tom dedntico também aparece, e ndo sé no final, mas no todo da redagéo,
“deve ser melhor distribuido”, “ndo pode vir em excesso”, “ndo deve faltar”, “devem-
se criar oportunidades”, para fortalecer ainda mais seu posicionamento. O
escrevente se solidarizou com um PDV da coletanea, trabalho é exploracdo, mas
construiu outro, pautado da obrigatoriedade de mudanca para sua melhor
distribuicdo. Esse PDV também ganhou forga na excessiva modalizagdo da

importancia do trabalho: “o trabalho € algo extremamente essencial & vida do
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homem” (trecho do segundo paragrafo), “O trabalho é parte essencial de nossas
vidas” (trecho do quarto paragrafo), como também nas anteposi¢cdes dos adjetivos
dimensionais, no segundo paragrafo: “altos executivos”, “grandes escritdrios
internacionais”, “eterna esperanc¢a”, todas contribuindo para a construgdo de um

efeito de sobreposic¢éo, constituindo, assim, o PDVD.

A mobilizagdo de saberes da midia também foi marcada sob outras
representagdes, como em [117], pela enumeragéo de fatos contemporaneos ligados
a crise socioecondmica, que denuncia a situacdo atual da necessidade do trabalho

para a sobrevivéncia:

[117]:

1° § Modernamente, no século em que nos encontramos, 0
trabalho é uma palavra intimamente ligada ao dia-a-dia das
pessoas. [...].

2° § Mesmo sem pensar que a economia de um pais, ou
outros fatores como corrup¢éo, desvios de verbas, crises e
diplomacia, podem mudar diretamente o rumo de um pais,
ainda assim vocé precisa trabalhar ou de alguém que trabalhe
para te sustentar. [...] (R178, grifos meus).

A mobilizagéo de saberes da midia traz para o enunciado os acontecimentos
contemporaneos ao escrevente, que ele seleciona, dentre outros, porque considera

pertinente para reforgar a dire¢do argumentativa da construcéo de PDVs.

F. Os saberes e a esfera histérica

Esta esfera estd organizada em funcdo de um saber histérico, mobilizado pelo
escrevente apoiado em fatos e acontecimentos ligados, de certa forma, a questédo
socioecon6mica, mas que traz consigo uma visdo historica do trabalho construida
com base, principalmente, nos conteudos escolares. Digo principalmente por
suposi¢do, uma vez que nao é possivel delimitar a fonte exata da mobilizagdo dos
saberes. Nas redacdes, esse saber manifesta-se de diferentes maneiras, por
exemplo, pela escolha pratica como forma de estruturagdo do texto em que, na
introducéo, é tratado um passado remoto; no desenvolvimento algum ponto posterior
na histéria do trabalho, finalizando, na conclusdo, com o tempo presente. Em cada
um dessas temporalidades o trabalho é caracterizado numa relagéo dial6gica com o

textos dos fragmentos da coletédnea, como se pode observar no exemplo [118]:
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[118]:

Na era do trabalho
1° § Na era pré-historica [...]. As formas de trabalho do
homem pré-histérico eram limitadas & procura de alimentag&o
para subsisténcia de seu cla.
2° 8§ Na Idade média houve uma grande ampliagdo nas
modalidades de trabalho, havendo também um aprimoramento
e estreitamento das relagcbes trabalhistas, porém este
continuou reservado apenas as classes pobres, [...].
3° § Foi com o surgimento do protestantismo [...] surgiu a
idéia de que o trabalho € uma dédiva divina e de que somente
através dele a riqueza e estabilidade econbmica poderdo ser
alcancadas. [...] que para a populagdo pobre funcionam como
um estimulo, mas na realidade ndo deixam de ser uma
simples e mal explicada justificativa para as desigualdades
sociais, segundo demonstram socidélogos como Marx Weber e
Emile Durkheim, [...] além de tantos outros.
4° § A sociedade moderna vive um dilema pois o capitalismo
exige altos lucros, [...] em contrapartida, a populacdo se
dilacera por uma vaga de emprego (R014, grifos meus).

No primeiro pardgrafo, a qualificacdo do trabalho se d& por sua
caracterizagdo, em fungdo da temporalidade remota: “As formas de trabalho do
homem preé-histdrico eram limitadas & procura de alimentacdo”, fazendo remisséo a
origem do trabalho. Nos segundo e terceiro paragrafos, essa caracterizagédo se da
na referéncia a um tempo intermediario: “Na Idade média” e a um fato histérico, “o
surgimento do protestantismo”, ambos remetendo aos aspectos da exploragdo do
trabalho. No paragrafo conclusivo, o trabalho é caracterizado em func&o do tempo

presente, “A sociedade moderna”.

Y

No que se refere a construgdo de PDVs, nessa redagdo, o escrevente se
solidariza com o PDV do segundo fragmento, assumindo esse mesmo PDV, como
pode ser constatado no paragrafo conclusivo, ao justificar o desemprego em raz&o
da mecanizagédo do trabalho: “o capitalismo exige altos lucros, o que justifica a
crescente mecanizagao da mao de obra, em contrapartida, a populagéo se dilacera
por uma vaga de emprego”. Para chegar a esse PDV, o escrevente mobilizou
saberes histéricos, por meio da encenacdo de dois PDVs: um, da filosofia
protestante, que considera o trabalho uma “dadiva divina”, para justificar a
exploragéo do trabalhador e; outro, que se opde a esse e que denuncia a exploragao

pelo trabalho, utilizando para isso, a polifonia de autoridade: “segundo demonstram
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sociologos como Marx Weber e Emile Durkheim”. Ao citar personagens da historia,
tidos, pelo escrevente, como presumidamente conhecidos de seu interlocutor,
constréi uma boa imagem de si, a de um sujeito que domina conhecimentos da
histéria, ndo vinculados somente a escola basica. O escrevente joga com esses
PDVs para, a partir deles, construir o PDVD, que se mostra no paragrafo conclusivo.
Entretanto, esse PDV nédo € o seu, mas aquele com o qual ele se solidarizou, ou
seja, o PDV do segundo fragmento. O escrevente, por meio da mobilizacdo de
saberes, justifica essa solidarizagdo, para corroborar esse PDV, o escrevente se
apoia na adjetivagédo usada num PDV, o do “protestantismo” que vé o trabalho como
“dadiva divina”, para contrapor-se a ele, com outra adjetivacdo tomada de outros
PDVs, o de “Marx [sic] Weber e o de Emile Durkheim”: “mas na realidade “néo
deixam de ser uma simples e mal explicada justificativa” para as desigualdades
sociais”. Desse modo, o PDVD foi construido na correlagdo com outros PDVs, néao
se constituindo como o PDV do escrevente, mas na solidarizagdo com PDVs da

coletanea.

Uma subesfera diretamente relacionada com a esfera histérica € a do
trabalho, ja comentada no que se refere a representacdo social do trabalho
como um fator organizador do desenvolvimento do tema solicitado pelo

exame.

Os saberes mobilizados nessa subesfera tratam das relagdes de trabalho,
principalmente no que se refere & defesa dos direitos do trabalhador. Num primeiro
momento, denuncia-se uma situagdo de exploragéo, para, ao final, tentar dar uma
solugéo para o destino do trabalho. Em [119], ja no titulo da redac&o, o escrevente,
por meio de um enunciador, pde em cena um discurso outro em seu texto,

parafraseando um provérbio:

[119]:

Diga-me onde trabalhas, e te direi quem és

1° § [apresenta, em forma de narrativa, o inicio/fim de um dia
de trabalho na cidade de S&o Paulo]. Procuram estas pessoas
subsisténcia? Satisfagéo pessoal? Ambos, ou algo mais?

2° § [..]. Enquanto isso, pobres daqueles que sequer
chegardo a encarregados: [..], ndo obstante seja fécil
encontrar, numa andanga por Nova lorque, grande meca do
consumismo, dezenas de mendigos brandindo cartazes com a
inscricdo "will work for food" - almejando sequer um salario,
contentam-se em [...]: comer (R0O81, grifos meus).
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No primeiro paragrafo, apresenta, em uma narrativa, o inicio e o fim de um
turno de trabalho na cidade de S&o Paulo, finalizando o paragrafo, com perguntas
retdricas, sobre o que procurariam esses trabalhadores. No segundo paragrafo,
mobilizando saberes da midia sobre o trabalho em excesso e o desemprego,
compara informacdes do Brasil e dos E.U.A. Para enfatizar esse PDV, utiliza-se de
uma adjetivacdo axiolégica. O terceiro paragrafo encena um PDV, por meio de uma
adjetivacdo superlativa, que trata da problematica das relacdes de trabalho na
“Capital Paulista”, mobilizando também saberes da esfera juridica, mostrando-se

conhecedor dessa problemética:

[120]:

3° § Perigosissima, alias, a premissa de que aquele que
precisa trabalhar o fara em qualquer condi¢do. [...], piora
crescente nas condigbes de trabalho daqueles que precisam
colocar comida na mesa: prova disso é que, nas setenta e nove
varas do trabalho da Capital Paulista entram, em média,
duzentos processos por més. [...] (R081, grifos meus).

No paragrafo conclusivo, o escrevente responde ao primeiro fragmento,
afirmando que o trabalho n&o vai acabar. Na sequéncia, ele mobiliza saberes de
autoridade, em funcdo da imagem que esta construindo de si, para seu outro, a de
alguém que domina varias esferas do saber, desde a historia até a juridica. Essas
mobilizagbes também mostram a replica ao que ele supde ser exigido de um bom

candidato:

[121]:

4° § [..]. Considerando tal cenério, parece dificil que o
trabalho venha a desaparecer e, como queria Marx, que 0
capitalismo, vitima de suas préprias contradi¢cdes, ceda lugar
ao socialismo e, apés, ao comunismo, onde se trabalha pelo
bem comum. [...], é certo que o ser humano s6 serd capaz de

trabalhar por qualquer "bem comum" quando conseguir
resolver os paradoxos que Ihe s&o impostos por suas relagdes
com o trabalho (R081, grifos meus).
Em R081, o PDV que prevalece é aquele em que o escrevente se solidariza
do segundo fragmento: o de que vai permanecer a exploragéo do trabalhador. Num
tom de certeza, afirma que o fim da exploragdo é remota, uma vez que depende da

resolucdo dos paradoxos das relagdes de trabalho.
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G. Os saberes e a esferado mercado cultural

Procurei sintetizar nessa esfera o que depreendi das redagées como saberes
que circulam na esfera artistica, englobando, por exemplo, a musica, o cinema, a
escultura, a poesia e também aqueles mais relacionados a um saber académico,
como a filosofia, por exemplo. Desses saberes, pode-se depreender as
representacdes sociais do trabalho e, especificamente, do trabalho de arte. De modo
geral, séo saberes mobilizados para ratificar o PDV em que se valoriza o trabalho de

arte:

[122]:

A poesia, a musica, a arte em geral, pode ser considerada uma
forma sublime de trabalho que de uma maneira ou de outra
atinge todos a sua volta. Os grandes génios artisticos fazem
com que, 0 que para muitos pode se tornar cansativo e
entediante, algo que seja extremamente precioso aos olhos
e ouvidos (R067).

Ha, também, aqueles, em menor nimero, em que se mobiliza o saber do

mercado cultural para qualificar o trabalho de arte negativamente:

[123]:

Atualmente, [os artistas] sdo pouco remunerados, pouco
apreciados e pouco conhecidos. Os que ficam famosos, ficam
muito famosos, e vao morar no exterior. Walter Salles, cineasta
brasileiro, hoje vive em Hollywood e trabalha com atores
mundialmente admirados. A musica, Unica arte que ainda faz o
Brasil estremecer, vem decaindo desde o “Bonde do tigrao”.
Tom Jobim e Chico Buarque viraram lembrangas na vitrola
(R209).

H&, também, a mobilizacdo do saber do mercado cultural em que entra para
denunciar a exploracdo do trabalhador, como o filme “Tempos Modernos”, de

Charles Chaplin:

[124]:

O correto é conciliarmos nossa vida pessoal com nosso
trabalho e ndo permitir que sejamos escravos deste (como
ocorria com Charlie Chaplin no filme "Tempos Modernos"),
mesmo que com todas essas mudancas isso seja dificil (R145).

H. Os saberes e a esferada saude
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O trabalho é visto, nessa esfera, como o causador de varios problemas de
saude do trabalhador, motivados pela falta, mas principalmente pelo excesso de
trabalho e o pouco tempo para lazer. No exemplo [125], fica bem nitido o
posicionamento do escrevente e as diferentes representagdes sociais do trabalho e

do trabalho de arte:

[125]:

As facetas do trabalho
1° § O trabalho tem se tornado cada vez mais essencial na
vida das pessoas. [...].
2° 8 Com o passar do tempo, o trabalho foi se moldando de
acordo com acontecimentos historicos, [...].

Y

3° 8§ Devido a necessidade do saldo positivo, pessoas
trabalham mais, o que faz com que sua salde seja
prejudicada, devido ao estresse, e também causa muitas

vezes a desestruturacdo da familia. [...].

4° § E crescente o numero de criangcas e adultos com [...]
depressdo, estresse,sindrome do péanico, entre outros,
decorrentes da correria da vida cotidiana, que rouba o tempo
para o lazer e descanso.

5° 8§ Uma alternativa para a diminuicdo dessa carga de
descontrole emocional é trabalhar com artes. [...]. Além de ser
um processo de criatividade, auto-conhecimento e imaginagao,
ajuda a fugir um pouco da cruel realidade que nos faz deixar
de contemplar as coisas mais simples e sutis da vida,
talvez as mais importantes (R266).

Como se pode notar, no exemplo [125], o escrevente, ao afirmar que o
trabalho é essencial para as pessoas, dialoga principalmente com o segundo
fragmento, solidarizando-se com o PDV dele: o excesso e a falta de trabalho. O
escrevente afirma, no terceiro paragrafo, que as consequéncias disso sédo os danos
a saude. A representacgdo social do trabalho, construida na mobilizagdo de saberes,
€ a de que o trabalho é prejudicial a saude. E, para se contrapor a esse trabalho, o
escrevente pde em cena um enunciador que qualifica positivamente o trabalho de
arte, elegendo-o como o salvador para curar os danos causados pelo trabalho em
excesso. No pardgrafo conclusivo, o escrevente enfatiza ainda mais essa
representacdo social do trabalho, por meio de uma adjetivacdo axioldgica, “cruel
realidade”. Finaliza seu texto, privilegiando o trabalho de arte, com uma adjetivagcéo
intensificada, porque, por meio dele, pode-se contemplar as coisas “mais
importantes” da vida. Desse modo, prevalece o PDVD que valoriza o trabalho de

arte.
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Em outro texto, R105, a mobilizacdo de saberes da esfera da saude é um
recurso usado para enfatizar a recusa ao PDV do segundo fragmento, mas, nesse,
ndo ha a valorizacdo do trabalho de arte, que recebe uma critica pelo modo como é
qualificado. A mobilizagdo de saberes de diferentes esferas se volta para
justificativar o PDV que estd sendo construido. O escrevente retoma o PDV do
segundo fragmento, introduzido por um enunciador genérico: “Alguém disse”, no
primeiro paragrafo, e, nos paragrafos seguintes, estabelece um didlogo de

aproximagdo com seu interlocutor, pelo modo como os inicia e direciona sua

z

argumentacéo, isto é, enfatizando o PDV que assume, por meio da adjetivagao

axioldgica.

[126]:

1° § Alguém disse que o correto € trabalhar para viver. No
entanto, o que se passa é que vive-se para trabalhar. [...].

2° 8§ Enlouquecedor, talvez essa palavra defina esse sistema
escravocrata ao qual fomos condicionados. Escravocrata
porque a divisédo de lucros é injusta: enquanto o trabalhador
bracal é agraciado com um saléario miseréavel, o "cérebro"
abocanha algo cerca de quinze vezes mais que a massa.

3° § Esta tudo errado! Tudo mal dividido!

4° § E necessario levar em consideracdo que a dinamica
mundial, ndo mais comporta um sistema grego de trabalhar,
[...]-. Ndo é saudavel que deixemos caixas-de-bancos;
secretarias; analistas-de-sistema serem acometidos pela L.E.R
(lesdo por esforco repetitivo), é terrivel para o empregado e
ruim para o empregador. [...] (R105).

Vé-se que ha um trabalho do escrevente com a linguagem. Sua indignacéo e
recusa ao PDV do segundo fragmento é contundente e posta no terceiro paragrafo,
com forte entonagdo expressiva dada pelo uso da exclamagéo articulada com a
adjetivacdo avaliativa e axiologica. Esse PDV ja havia sido enunciado no paragrafo
anterior, por meio da dicotbmica adjetivagédo que diferencia e qualifica o trabalhador

bracal e o intelectual, este qualificado pejorativamente como “o ‘cérebro’, isto €&, a

cabeca pensante. O trabalho do escrevente € mais evidente na parafrase dos
slogans: “Nao € saudéavel que”; “é terrivel para o empregado e ruim para o
empregador”, que realga o0 jogo enunciativo da adjetivacdo construida ora com a
negacédo ora com a afirmacgéo. No exemplo [126], o PDVD foi construido por meio da
adjetivacao, evidenciado a recusa ao PDV do segundo fragmento, pelo modo como

se utilizou das adjetivagoes.
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CAPITULO 5

RECOLHA E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, procuro recolher e interpretar os resultados obtidos da andlise.
Nos itens (5.1) e (5.2), fagco a recolha e a interpretagéo dos resultados obtidos sobre
a construgcdo do PDVD e sua relagédo, por um lado, com a coletanea e com a
instrugd@o fornecidas na prova (Capitulo 3) e, por outro lado, com as representacdes
sociais que passam a atuar a partir da leitura da coletanea (Capitulo 4). No item
(5.3), apresento a relagdo dialdégica entre a construgdo do PDVD e os PDV
depreendidos pelo escrevente. Finalizo o capitulo, buscando sintetizar o modo pelo

qual se constitui a construgéo do PDVD na redacao de vestibular (5.4).

5.1 Classificacdo e interpretacdo dos resultados relacionados a ordem dos

textos da coletanea

Uma nota prévia: na leitura das tabelas que serdo apresentadas neste
capitulo, serédo privilegiados alguns dados que considero como 0s mais importantes,
ndo sendo, portanto, exaustiva a interpretagéo de cada uma delas.

z

Da analise dos exemplos constantes no capitulo 3, isto €, do didlogo do
escrevente com a coletdneal/instrugéo, constatou-se um modo bastante recorrente
de organizar o texto: a partir da ordem dos textos da coletanea tomada como forma
de estruturacdo do texto do escrevente. Como era de esperar numa situagdo de
avaliacdo, houve tentativas de resposta aos enunciados da prova de redagéo, que
foram vistas como réplicas e fundamentaram o jogo dialégico marcado

explicitamente nesses modos de organizar o texto.

Na totalidade do corpus, a estruturagdo do texto do vestibulando com base na
ordem dos textos da coletanea esta presente em 51,1% das redacdes. A Tabela 2,
além de apresentar os resultados obtidos quanto a reprodugéo da ordem dos textos
dados na coletanea na estruturagdo do texto dos vestibulandos, da indicacdes de

outras ordens que se destacam pela baixa ou alta frequéncia:
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Tabela 2: Ordem de apresentacéo dos textos na coletéanea e estruturacgéo
do texto do vestibulando

ORDENS DIFERENTES DA ORDEM COLETANEA TOTAL

MESMA ORDEM QUE SE DESTACAM

DA COLETANEA POR BAIXA OU ALTA FREQUENCIA
(T1, T2, T3) VARIADAS ORDEM
ORDEM
ou ORDENS
DIFERENTE LUHERTD
DIFERENTES
(T1, T2, T3 CENTRADA NO (T3, T2, T1)
+ DA ORDEM | sEGUNDO TEXTO
» DA
concluséao)
COLETANEA
138 106 25 01 270
51,1% 39,2% 9,3% 0,4% 100%

TOTALIZAGCAO

138 132 270

51,1% 48,9% 100%

A dominancia da manutencdo da ordem de apresentacdo dos textos da
coletinea na estruturacdo do texto dos escreventes evidencia o vinculo do seu
modo de escrever com 0 seu modo de ler e interpretar os textos fornecidos pela

prova.

O escrevente constroi PDVs voltados para o seu destinatario, no sentido de
tomar esses textos como perguntas a serem respondidas para ele. Estd em jogo a
tentativa de cumprimento de uma tarefa, vista como tarefa escolar pelo escrevente,
a de utilizar os textos da coletdnea e mostrar essa utilizagdo em seu texto. Desse
modo, a leitura da disposicdo semidtica (espacial) dos textos da coletanea é
traduzida pelo escrevente ndo s6 como imposi¢cdo de abordagem de cada um dos
textos, mas também como reproducdo na mesma ordem. Portanto, a literalidade na
reproducdo daquela leitura é o que caracteriza 0 modo como 0 escrevente encara a
solicitacdo: ndo como uma proposta de ler e dissertar sobre um certo tema, mas

como simples solicitagdo de cumprimento de uma tarefa.

Dentre as outras ordens que se destacam pela baixa ou alta frequéncia,

merecem uma observagdo particularizada as constru¢cdes em que prevalece o
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didlogo exclusivo com o segundo fragmento, portanto sem marcas explicitas de
didlogo com o primeiro ou com o terceiro fragmentos. Contando 9,3% de
ocorréncias, essa relativamente baixa incidéncia de dialogo com apenas um texto da
coletdnea, comparada aos outros indices em que o escrevente relaciona os trés
textos da coletanea — na mesma ordem, em ordem diferente ou invertida que, juntas,
totalizam 90,7% de ocorréncias — reforca que o PDV construido no didlogo com a

coletinea € o que o escrevente atribui ao destinatario, prevalecendo a voz do

discurso pedagogico.

Curiosamente, essa tentativa de exploragéo de todos os textos também revela
0 cumprimento de uma tarefa mais do que uma diversificagdo da abordagem do
tema. Recorrer a todos os textos significa, entdo, perseguir o PDV supostamente
proposto pela universidade. Nesse sentido, para obedecer a ele, seria necessario (e
suficiente) fazer remissdo a todos os textos da coletanea. A construgédo do PDV
ficaria, portanto, & mercé da obediéncia (ou tentativa de obediéncia) das coercdes
do género (ndo seguir o solicitado anula a redacéo) e do destinatario. Em seu peffil
ampliado, o destinatario privilegiado vem delineado pelos critérios de correcdo da
prova constantes do manual do candidato e, também, em grande medida,
reproduzido a partir da imagem que o escrevente faz de seus professores,
baseando-se, especialmente, nas réplicas treinadas em sala de aula. Em ambos os
casos (no manual ou nas aulas frequentadas), h4& um dado de realidade que

sustenta e valida as escolhas dos escreventes.

No que se refere ao didlogo com cada um dos fragmentos/instru¢do, a
classificacdo dos textos obedece ao critério de solidarizagdo ou recusa de PDVs
ligados a um dado fragmento. A maior incidéncia de solidariza¢do ocorre no dialogo

com o terceiro fragmento (o trabalho de arte), como se pode notar na Tabela 3:
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Tabela 3: A ordem dos textos da coletanea e o dialogo com os fragmentos

ORDENS DIFERENTES DA ORDEM
COLETANEA
LIS LA OIx(PIZy QUE SE DESTACAM
£ POR BAIXA OU ALTA FREQUENCIA
COLETANEA
(TL, T2, T3) Cinpi2
PDV ou VARIADAS DIFERENTE TOTAL
ORDEM
(T1, T2, T3 ORDENS CENTRADA
INVERTIDA
+ DIFERENTES NO
x (T3, T2, T1)
conclus&o) DA ORDEM SEGUNDO
COLETANEA
TEXTO
1S 7 2,5% 24 | 8,9% - - 01 [0,4% | 32 | 11,9%
2S 6 2,3% 7 25% | 10 | 3,7% - - 23 | 8,5%
3s 108 40% 52 | 19,3% | - - - - 160 | 59,3%
1R 1 0,4% - - - - - - 1 | 0,4%
2R 9 3,4% 19 | 7,0% | 15 | 56% - 43 | 16,0%
3R 3 1,0% 3 1,0% - - - - 6 | 2,0%
INSTRUCAO 4 1,5% 1 0,4% - - - - 5 | 1,9%
138 | 51,1% | 106 | 392% | 25 | 93% | 01 | 0,4% | 270 |100%

Onde:
S é solidarizagdo com o PDV; R é a recusa ao PDV. As numeracdes 1, 2 e 3 referem-se aos
respectivos fragmentos da coletanea. Assim, por exemplo, 3S é a solidarizacdo com o PDV do

terceiro fragmento; 3R é a recusa ao PDV do terceiro fragmento.

A construgcdo do PDVD nos textos que tomam a coletanea/instrugdo como
elemento estruturador da sua organizagédo composicional, escolhendo um fragmento
como privilegiado, aponta, portanto, para uma tendéncia a privilegiar o terceiro
fragmento, o que ndo deixa de ser, no proprio ato de escolha, um modo de qualificar

o trabalho.

Quando o didlogo € exclusivamente com o terceiro fragmento também

prevalece maior incidéncia da manutencdo da mesma ordem dos textos da
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coletdnea na estruturagéo das redagdes, com 40% de ocorréncias, pouco mais que
o dobro daqueles em que essa reprodugdo ndo prevaleceu. H4, nesse sentido, uma
sobreenunciagédo, ou seja, a construcdo do PDVD. Essa sobreenunciacdo se
estabelece tanto pela reprodugéo da ordem da coletanea na estruturagéo do texto,
conforme ja& mostrado, quanto pelo privilégio de um PDVD proveniente de um
fragmento que se adaptaria melhor ao perfil de candidato suposto como o ideal para
a instituicdo avaliadora. Predomina a suposi¢ao de que o trabalho de arte teria mais

chances de ser valorizado no ambiente universitario.

A segunda maior incidéncia nesses dialogos se deu com o segundo
fragmento, 16% das ocorréncias, cujo PDVD predominante no segundo fragmento
da coletanea (a divisdo social do trabalho se marca pela exploracdo do homem) é
refutado pelo escrevente em favor da construgéo de outro, que valoriza o trabalho de
modo geral, embora néo incida na qualificagdo sobre o trabalho de arte, ocorrendo,
desse modo, a subenunciacdo do PDVD do segundo fragmento da coletanea. A
valorizagéo do trabalho seria justificada por sua importancia para a sobrevivéncia e

porque traria dignidade para a humanidade.

Apresento, a seguir, a Tabela 4, que mostra a relacdo entre o tipo de ensino
médio cursado pelo vestibulando (particular ou publico) e a frequéncia ou ndo a
cursinho preparatério para o exame vestibular. Saliento que na classificacdo dos
resultados a partir dessas duas variaveis, contei apenas com 267 (duzentos e
sessenta e sete) textos do total de 270. Portanto, em trés dos textos do material, as
informacdes relativas a procedéncia escolar do aluno ndo constavam do

questionério socioecondmico preenchido pelo vestibulando.
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Tabela 4: Comparativo entre a estruturacdo das redacdes e tipos de
ensino/frequéncia a cursinho preparatério

ORDENS DIFERENTES DA ORDEM

MESMA -
COLETANEA
CiRRIZ QUE SE DESTACAM
o DA POR BAIXA OU ALTA FREQUENCIA
Z o)
2 Z | COLETANEA
Z % ORDEM
w o VARIADAS TOTAL
W = (TL, T2, T3) DIFERENTE ORDEM
Q ou ORDENS CENTRADA | |NVERTIDA
E
DIFERENTES NO
(e, 2, e SEGUNDO (1S, 72, T
DA ORDEM
. COLETANEA TEXTO
conclusao)
o
g€
&G | 18 6,7% 17 6,3% 1 0,4% 1 0,4% 37 |13,8%
9 3
S
=)
o o
£E
S | 38 142% | 25 | 14,2% 8 3,0% 0 0 71 [26,5%
©3
e £
g | 29 10,8% | 30 | 10,8% 9 3,3% 0 0 68 |25,5%
8 | %3
s
@ o
& | g€
S& | 49 18,4% | 33 | 18,4% 7 2,6% 0 0 89 [33,4%
©3
o o
&| g€
S| oG 0 0 1 0,4% 0 0 0 0 1 |0,4%
S| N5
Lo o
g
S| gl
S| 6% 1 0,4% 0 0 0 0 0 0 1 |0,4%
O 5
o
135 | 50,6% | 106 | 39,7% | 25 |9,3%%| 1 0,4% | 267* |100%

*Dos 270 textos analisados, trés ndo possuem o questionario completo.

Observa-se, na Tabela 4, que a variavel com cursinho foi relevante para a

organizacdo da redacdo, tendendo a favorecer a manutencdo da estrutura da
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redagdo na mesma ordem de aparecimento dos textos dos fragmentos, com 14,2%
no ensino publico e 18,4% no particular, totalizando 32,6% dos 267 textos. No caso
da variavel ensino publico, essa incidéncia foi maior do que o dobro para os que
frequentaram cursos preparatérios para o vestibular em relacdo aos que ndo os
frequentaram: 14,2% com cursinho e 6,7% sem cursinho. Os indices mostram que
essa mesma variavel — com cursinho — ndo foi preponderante no quesito ordem
diferente da coletanea que, considerado o tipo de ensino (publico ou particular),

manteve a diferengca numa escala inferior a 3%.

Esse resultado ndo permite afirmar que os cursos preparatérios recomendem
a exploracao dos textos na ordem em que aparecem na coletanea. No entanto, ha,
nessa pratica, alguma regularidade que permite aventar a hipétese de uma énfase
na necessidade de replicar a todos os textos, o que acaba por ser atendido na
ordem dada pela coletanea, como se 0s escreventes respondessem a perguntas de
um questionério (evitam fuga ao tema, afinal, obrigatorio), ligadas sequencialmente
por remissdes temporais (marcam-se como conhecedores da histéria, sdo criticos) e
por operadores argumentativos mais ou menos candnicos no inicio dos paragrafos
(o que, a partir do segundo paragrafo, marcaria a competéncia linguistica quanto ao

tipo de texto e ao género do discurso produzidos).

Os indices mostram uma tendéncia de, no ensino particular, a variavel com ou
sem cursinho ter menor impacto do que no ensino publico. Essa indiferenca no
ensino particular aponta para um ensino mais uniforme nessas escolas, pelo menos
no que se refere a suposta orientacdo de relacionar cada fragmento da coletanea a
um paragrafo da redacdo. Interessante observar que, na organizagcdo em que 0
dialogo se estabelece com apenas um texto da coletanea (T2), frequentar ou ndo a
cursinho néo foi significativo no ensino particular. Os dados sugerem, igualmente,
que no ensino publico ndo haveria a mesma preocupagdo com a leitura e
reproducdo termo a termo da coletédnea, sendo delegada essa preocupacdo aos

cursos preparatorios.

Considerando apenas a variavel frequéncia ou ndo a cursinho, pode-se
observar, na Tabela 5, como se comportam 0S quesitos manuten¢gdo ou ndo da

ordem dos textos da coletdnea, na estruturagéo das redacdes:
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Tabela 5: Comparativo entre a estruturagéo das redacdes e a
frequéncia a curso preparatorio

ORDENS DIFERENTES DA ORDEM
MESMA <
o COLETANEA
Z ORDEM QUE SE DESTACAM
0 o
x DA POR BAIXA OU ALTA FREQUENCIA
o ~
VARIADAS TOTAL
Z_E) (T1, T2, T3) DIFERENTE ORDEM
Z
i ou ORDENS | CENTRADA | |NVERTIDA
o NO
5 T DIFERENTES (T3, T2, T1)
e DA ORDEM | SEGUNDO
+ - TEXTO
x COLETANEA
conclusao)
2
S 47 | 17,6% | 48 18% 10 | 37% | 1 |04% | 106 |39,7%
“3
o
£E
S G 88 | 33,0% | 58 | 21,7% | 15 |56% | O 0 161 | 60,3%
°3
TOTAL 135 | 50,6% | 106 | 39,7% | 25 |93% | 1 | 04% | 267 |100%
Estes resultados apenas reafirmam a maior influéncia dos cursinhos

preparatorios no quesito manutencdo da mesma ordem da coletdnea na
estruturacdo da redacdo. Além da maior atencéo a necessidade de leitura e réplica a
coleténea, interpreto esses percentuais como resultantes das dicas passadas para
os alunos durante os cursinhos preparatorios para o exame vestibular, que
consistem em orientar 0s alunos a relacionar cada um dos fragmentos de uma
coletdnea a um paragrafo da redacéo, para nédo incorrer no risco de deixar algum
texto da coletanea de fora da discusséo, cumprindo o solicitado na instrucdo. Esses
resultados corroboram a interpretacdo de que a relacdo entre a reproducdo da
ordem dos textos da coletanea na estruturagcdo do texto do vestibulando foi
determinante de um modo especifico de enunciar: a sobreenuncia¢éo e, nesse caso,
o PDVD é o da valorizacédo do trabalho intelectual (de arte). Eles apontam para um

modo de ler e interpretar os fragmentos da coleténea, isto €, de mostrar, no texto,
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que foi cumprida a tarefa solicitada na instrucdo da prova e que, além disso, foi dada
uma resposta ao letramento escolar adquirido sobre o género redagéo de vestibular,

inclusive no que se refere ao que foi valorizado no desenvolvimento tematico.

No que se refere a qualificag@o, destaco, uma vez mais, desse didlogo dos
textos do vestibulando com a ordem dos textos da coletanea, um modo de
qualificagdo particular do trabalho, que estda em relagdo direta com o

estabelecimento de um dialogo avaliativo dos PDVs da coletanea.

5.2 Classificacdo e interpretacdo dos resultados relacionados as

representacdes sociais

A analise dos exemplos constantes no capitulo 4, que tratou da constru¢do do
PDVD em relagdo as representacdes sociais, revelou diferentes representagdes
sociais do escrevente sobre o trabalho, sobre a universidade e sobre os saberes

provenientes de outras esferas.

No que se refere as representacBes sociais do trabalho depreendidas do
didlogo do escrevente com os textos da coletanea, no primeiro fragmento revela-se
a representacdo social do trabalho construida principalmente pelo tom conceitual
(trabalho é/ trabalho ndo é) vinculado & origem do trabalho. Esse fato responde ao
enunciado da instrugéo, que afirma que o primeiro fragmento trata da definicdo de

trabalho.

Além disso, o recurso ao uso do tom conceitual € também uma resposta ao
discurso pedagdgico, que vincula a construcdo do PDV ao PDV do destinatario, no
que se refere as supostas orientacdes de professores para se trabalhar temas como
o do trabalho. Prova disso, € a circulacdo desse tom, de modo geral, na totalidade
das redacgdes analisadas. E, nesse caso, a qualificagcdo pela adjetivagdo tem papel
importante na construcdo do PDV, por meio da formulacdo trabalho é/ndo é +
adjetivo/ou expresséo adjetiva. A representacao social do trabalho que prevalece no
didlogo com o primeiro fragmento é a vinculada ao PDVD que afirma que o trabalho
ndo vai acabar devido & sua importancia para a humanidade. A constru¢cdo dessa
representacdo se d4 por uma adjetivacdo axiologizada e intensificada com valores
euféricos ligados principalmente ao primeiro fragmento. Trata-se, assim, de uma

representacao estereotipada, no sentido de que, na sociedade atual, é certo que o
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trabalho ndo vai acabar. Essa representacao social do trabalho se prende aos PDVs

da coletanea.

No que se refere ao segundo fragmento, a representacao social do trabalho
que se destaca € a vinculada a recusa aos PDVs desse fragmento. O trabalho,
nessa representacdo, é gerador de desigualdade, por meio dele o trabalhador é
explorado e sofre, mas em razdo da sua ‘“intrinseca” importancia para a
humanidade, em funcdo de ser o provedor de seu sustento, precisa/deve mudar.
Destaca-se da construcdo dessa representacdo, a formulacéo adjetiva que imprime
o tom dedntico: é necessario, é preciso, principalmente nos paragrafos conclusivos,
mas nao exclusivamente neles, em virtude da necessidade de mudanca do trabalho
que espalha sofrimento e exploracdo. O carater de denincia presente nos textos
aponta para uma qualificagdo altamente modalizada e axiologizada. Esse tom
denunciatério revela que, na construcdo dessa representacdo social do trabalho, o
escrevente representa a Si, um sujeito que busca a justica e, por isso, cidadao
consciente, bem como constréi uma representacdo de seu outro. A construgao
dessa representacéo reforca que o PDVD a ela vinculado é remetido ao PDV do
destinatério. A tentativa do escrevente é construir de si a imagem do sujeito critico e
que assume um posicionamento contundente por meio da adjetivacdo e da
modalizagdo. Essa representacdo revela o tom ideolégico que a perfaz. Nela,
assume-se 0 posicionamento de dendncia do que oprimiria o trabalhador. O

escrevente se valoriza, para ser valorizado e aprovado no exame.

A representacdo social do trabalho aplicada ao terceiro fragmento que

z

prevalece é aquela que se vincula do PDVD que relaciona trabalho ao prazer, a
felicidade, a realizacdo, a notoriedade, beleza, liberdade, estabelecendo um tom
euférico bastante recorrente nas redacdes. Na constru¢do dessa representacao, o
tom conceitual também se faz presente e é correlato do terceiro fragmento que
também apresenta uma definicdo para o trabalho de arte. Essa representagédo
remete a construcdo do PDVD para o discurso institucional, vinculado ao PDV
suposto para o destinatario, em que uma voz dominante se justifica pela alta
valorizag&o do trabalho intelectual (de arte), que também é projetada para o trabalho
de modo geral, reforcando a imagem que o escrevente constréi de si com vistas a

seu destinatario. Destaco dessa representacdo, as diferentes manifestagfes da
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qualificagdo do trabalho: pela propria adjetivacdo, ou por meio do uso de

substantivos ou verbos carregados com valores positivos.

A representacéo social do escrevente sobre a universidade em sua relagao
com o que ele imagina ser a representagdo social do trabalho e do trabalho
intelectual (de arte) para a universidade revela o vinculo com o PDVD, em que se
valoriza o trabalho intelectual representado pela propria universidade. Esta, por
tratar-se do outro do escrevente, isto &, por ser o destinatario privilegiado para quem
seu discurso se dirige, ndo poderia deixar de ser euforizada por alguém que deseja
acessar ao ensino superior. O modo de representar a universidade mostra o modo
como o escrevente ficcionaliza seu outro para construir uma imagem positiva de si.
O PDVD vinculado a essas representagbes (da universidade, do trabalho e do
trabalho intelectual, além da propria escrita) € direcionado para o PDV do
destinatério, que pdée em jogo um discurso institucionalizado da valorizagdo da
educacdo pelo viés académico. Valorizando a educagdo, 0 escrevente esti
valorizando a si, um candidato ao ensino superior. E se deseja ingressar na
universidade, € porque da a ela um valor positivo. Essa representacdo da
universidade revela-se num discurso ideolégico de valorizagdo do trabalho
intelectual, que é aceito pelo escrevente sem muito questionamento e, por isso, ha
um endeusamento da educacdo como aquela que pode tudo solucionar. Trata-se de
uma representacdo estereotipada, uma vez que esse discurso circula no senso
comum e é tomado pelo escrevente como a Unica verdade. As qualificagdes, nesse
contexto, sdo bastante euforizadas, exacerbando a valorizagdo positiva dos estudos
para se ter o melhor trabalho. A qualificacéo euforizada remete a constru¢céo dessa
representacdo a constru¢do do PDVD, que valoriza igualmente o trabalho intelectual.
Além disso, essa qualificagdo materializa no texto o modo como o escrevente

enxerga a universidade e o trabalho intelectual por ela propiciado.

As representacdes construidas, a partir dos saberes mobilizados pelo
escrevente de esferas sociais diferentes da que dispde imediatamente para fazer a
prova — a coletanea —, também se vinculam ao PDVD, remetendo-o para o PDV do
destinatario, agora movido pelo saber de autoridade, ou melhor, pelo saber julgado

pelo escrevente como de autoridade.

Saliento que estabelecer uma Unica esfera de mobilizagdo de saberes para

7

cada redagdo € impossivel, do ponto de vista interdiscursivo. Mas, como
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procedimento metodolégico, tendo em vista a tabulacdo dos dados levantados, as
esferas foram selecionadas de acordo com a predominancia em cada redagéo. Para
a tabulacdo foram consideradas duas situagdes: a primeira, que relaciona cada
redacdo a uma esfera predominante, isto é, para cada reda¢cdo uma Unica esfera e,
a segunda, em que foram combinadas duas esferas predominantes para cada
redacdo. A esfera predominante foi selecionada da média dessas duas situacdes,

resultando a tabulagéo conforme a Tabela 6:

Tabela 6: Comparativo das esferas mobilizadas pelo escrevente

T ZEGE0 | | QUANTIDADE
de saberes
1 Da . =
A Fragmentos 1, 2 e 3 e instrucao 78 29% 78 - 29%
Coletanea
2 Histérica 61 22,6%
3 " Popular (Provérbio) 52 19,0%
(]
4 % Religiosa 27 10,0%
S . .
5 £ g Da projecao da enunciagdo no 20 7.5%
© 2 enunciado
N«
c I P ~
6 5 % Do estu~do (referéncias a educagéo, 137 5.0% 192 — 71%
% S formacéo, etc.)
()]
o -‘g Literaria 7 2,6%
E Midiatica 7 | 26%
o
8 Do mercado cultural (musica, cinema, 3 1.0%
etc.)
10 Da salde 2 0,7%
TOTAL | 270 100% | 270 —-100%

Como se pode observar, na Tabela 6, comparando a mobilizagcéo de saberes
da coleténea e de esferas de atividade diferentes da esfera didatico-pedagdgica da
prova de vestibular (embora possam ter a sua memdria relancada pela leitura da
coletanea), estas tém predominancia, apresentando 71,7% de ocorréncias. Esse
dado mostra que a maioria dos escreventes ndo se prende unicamente aos textos
fornecidos pela prova de redacgdo; pelo contrario, buscam incrementar seus textos
com outros saberes, revelando que atendem as supostas orientacdes de seus
professores para mostrar que detém conhecimentos variados. Entretanto, essa
variagdo ndo é extensa, se considerarmos a quantidade de esferas diferentes,

apenas nove, excluindo-se a da coletdnea, como se pode ver na Tabela 7:

® como procedimento metodoldgico e logistico, deixei de fora desse item as redaces cujo destaque
foi a projecdo da enunciacdo no enunciado, uma vez que em todas essas redacdes constava também
valorizacdo a educacédo/estudo.
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Tabela 7: Esferas diferentes da coletanea

ESFERAS QUANTIDADE
Histérica
Historica — revolugao industrial 31
L1 Histérica — Marx 13 61 32%
Do trabalho 05
Outros fatos 12
Popular (Provérbio)
2 O trabalho dignifica 49 52 2%
Outros provérbios 03
Religiosa
Provérbio baseado no mito de Adéo 10
3 Fatos biblicos 21 L
Religido néo crista
Referéncias a religido
4 | Da projecéo da enunciagédo no enunciado 20 10,5%
Et(():sstudo (referéncias a educacéo, formacao, 13 6.7%
Literaria
6 | Ligada ao exame vestibular 7 3.6%
Outras literaturas 3
7 | Midiatica 7 3,6%
8 | Do mercado cultural (musica, cinema, etc.) 3 1,6%
9 | Da saude 2 1,0%
TOTAL 192 100%

No que se refere aos tipos de esferas: as trés primeiras (em destaque na
Tabela 7), histérica, popular e religiosa, tratam de saberes relacionados mais
diretamente ao tema “o trabalho”. Nas demais esferas (4 a 9), os saberes
relacionados ao trabalho (por exemplo, fatos historicos ligados ao trabalho, como o

capitalismo, revolucéo industrial, Marx e Engels) estdo mais diluidos na discusséo.

Dentre as esferas mobilizadas, a de maior incidéncia é a esfera histérica,
conforme j4 dito durante a andlise. Essa incidéncia foi propiciada principalmente a
partir do segundo fragmento, que tratou de questdes socioecondmicas ligadas ao
trabalho, por exemplo, a referéncia ao capitalismo. Trata-se de uma abordagem do
tema trabalho que circula em diferentes esferas, com destaque para a midia, mas

também esta relacionada ao saber escolar do escrevente. A incidéncia maior da
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esfera historica revela a influéncia dos letramentos escolares do escrevente em sua
escrita. Letramentos assimilados prioritariamente nas aulas de histéria, mas néo
exclusivamente nelas, e que se desenvolvem em funcdo de fatos histéricos ou da
citacdo de personagens de destaque na histéria — tidos como conhecidos do
destinatario pelo escrevente — como, por exemplo, a revolu¢do industrial, o
fordismo, Karl Marx, dentre outros. O escrevente, ao desenvolver esses temas, quer
mostrar a imagem de um sujeito que sabe das causas das injusticas provocadas
pelo capitalismo e pelo progresso técnico. Ao tratar, prioritariamente, das relacdes
sociais do trabalho visto como exploragéo do trabalhador, o escrevente faz-se um
sujeito critico e consciente do que provoca a desigualdade social e deve ser
combatido. Desse modo, a representacdo desses saberes, tomados como de
autoridade pelo escrevente, remete, novamente, o PDVD para o PDV suposto para o

destinatario.

Foi relevante também a incidéncia da mobilizagdo de saberes da esfera
popular, especificamente, do provérbio “o trabalho dignifica o homem”, ou a
referéncia indireta a ele que, considerando apenas a esfera popular atingiu o indice
de 94% das ocorréncias de provérbios™. Afora a destacabilidade do provérbio,
pronto a se encaixar nas mais diversas estruturas textuais, o alto indice do uso
desse provérbio aponta para a interpretacdo de um sujeito que tenta mostrar a
importancia do trabalho que dignifica o homem, mostrando que prevalece um
discurso que circula na sociedade capitalista e que tenta, a todo custo, justificar as
mazelas provocadas pela exploracdo do trabalhador, alegando que o trabalho,

mesmo com muito sofrimento, trara dignidade para o trabalhador.

No discurso do escrevente, o tom de mudanga foi preponderante no sentido
de reconhecer as mazelas do capitalismo, alegando que o trabalho deve deixar de
explorar o trabalhador e apenas dignificd-lo. Vale lembrar o que diz Chaui, ao fazer

a introducao da obra “o direito & pregui¢a”, de Lafargue:

Donde nossa indagacdo: como e quando o horror pelo trabalho
transformou-se no seu contrario? Quando as palavras honestus e
honestiores deixaram de significar os homens livres e passaram a
significar o negociante que paga suas dividas? Quando e por que se
passou ao elogio do trabalho como virtude e se viu no elogio do 6cio
o0 convite ao vicio, impondo-se nega-lo pelo neg-6¢cio? (CHAUI, 1999,
p. 13).

"> Nesse indice n&o estdo incluidos os provérbios tratados na esfera religiosa.
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Esse discurso revela a natureza ideolégica com que é tratado o trabalho. Ele
€ atualizado nas redagBes por meio da qualificagdo avaliativa e axiolégica na
tomadas de PDVs e na construcdo do PDVD que, nesse contexto, é remetido ao

PDV do destinatario, em fungéo das imagens construidas pelo escrevente.

A esfera religiosa, com a terceira maior incidéncia, 27% das ocorréncias,
também foi frequente o uso de um provérbio, o biblico, “comeras o pdo com o suor
do seu rosto”, baseado no mito de Addo e Eva, que foram castigados por
desobedecerem a Deus, tendo de sofrer trabalhando para o sustento (Ad&o) e no
trabalho de parto (Eva). Justifica-se, assim, o trabalho como castigo e como meio
para o sustento. O uso desse provérbio pode estar relacionado ao primeiro

fragmento que trata da origem do trabalho. Segundo Chaui:

Nao é curioso, porém, que o desprezo pela preguica e a extrema
valorizagdo do trabalho possam existir numa sociedade que néo
desconhece a maldicAo que recai sobre o trabalho, visto que
trabalhar é castigo divino e nado virtude do livrearbitrio humano?
Alids, a idéia do trabalho como desonra e degradacdo nao é
exclusiva da tradicdo judaico-cristd. Essa idéia aparece em quase
todos os mitos que narram a origem das sociedades humanas como
efeito de um crime cuja punicdo serd a necessidade de trabalhar
para viver (CHAUI, 1999, p. 11)

Esse discurso moralizante, instituido pela igreja que muito apoiou (e ainda
apoia) o capitalismo, mostra o rango conservador que circula no discurso do
escrevente e que também esta relacionado a uma justica capitalista, que tenta
justificar o sofrimento do trabalho para se garantir o sustento e escapar da
condenacédo de ser taxado de vagabundo e, por isso, ndo ser alguém digno. A igreja
repudia a preguica como pecado capital. O escrevente, nesse caso, assume um
PDV institucional, ligado a instituicdo igreja, cuja voz ele trouxe para seu texto por

meio desse provérbio.

A esfera da projecdo da enunciagéo no enunciado e a mobilizagéo de saberes
ligados & educacdao: esferas do estudo, literaria e do mercado cultural revelam que o
escrevente busca mostrar ao seu destinatario privilegiado o que ele quer que seja
visto nele, ou seja, a imagem de um candidato portador de conhecimentos que ele
julga serem valorizados pela instituicdo que o avalia. A mobilizacdo de saberes
ligados a valorizagdo da educacéo vista nessas esferas, que juntas reunem 22,5%,

mostra a busca do escrevente por uma verdade validada pelos discursos que
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circulam na sociedade: o de que por meio do estudo tudo de bom se consegue,
inclusive o trabalho-prazer. Trata-se da prOpria valorizagdo do que ele esta
pleiteando, o ensino universitario e, nesse caso, também construindo sua
representacdo da universidade. Destaco a projegcdo da enunciagdo no enunciado,
em que o escrevente faz valer um PDV que olha o mundo a partir da visdo de um

candidato, que quer mostrar que sabe o que esté fazendo e de onde esta fazendo.

A esfera literaria, cujo saber mobilizado tomou por base a bibliografia
solicitada no exame para a leitura dos candidatos, evidencia o carater responsivo da
construgcdo de PDVs, uma vez que o0 escrevente insiste em mostrar seu saber para
seu interlocutor presumido. Na mobilizacdo de saberes da esfera da saude esta
presente um PDV construido com base no tom denunciatério, de que o trabalho é
ruim, € prejudicial ao trabalhador porque, em excesso, provoca nele diversas
doencas. O escrevente procura se mostrar como bem informado para seu

interlocutor.

O mesmo acontece com a esfera midiatica, que poderia estar vinculada a
varios desses saberes, uma vez que nela circulam os mais variados discursos, mas,
que, por uma questdo metodolégica (mengéo explicita & esfera), ficou mais restrita,
com 3,7% das redacOes. Esses dados revelam o carater altamente responsivo das
redagbes de vestibular, em que o escrevente se posiciona diante do tema “o
trabalho”, interdiscursivamente, considerando os valores ideoldgicos respaldados

por uma sociedade capitalista.

Ao comparar a incidéncia dessas esferas com as variaveis tipo de ensino do
vestibulando e frequéncia ou ndo a cursinho preparatdrio, temos um resultado
interessante, principalmente no que se refere & mobilizagdo de saberes da esfera

histérica, como mostra a tabela 8:
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Tabela 8: Comparativo entre as esferas mobilizadas, tipo de ensino e
frequéncia a cursinho preparatdrio
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Destaco, da Tabela 8, a alta incidéncia da mobilizacdo de saberes entre os
vestibulandos que estudaram em escola publica e frequentaram cursinho
preparatorio. Destaco desses indices, a esfera historica, em que a frequéncia a
cursos preparatorios alcanca o indice vinte vezes maior do que o dos que ndo 0s
frequentam. A esfera histérica, como visto na analise, evidencia um tratamento dado
ao tema do trabalho, seja pela abordagem de acontecimentos histodricos, seja pela
discussdo sobre temas como o0 capitalismo e o progresso técnico, assuntos
vinculados ao segundo fragmento, que na totalidade do corpus, obteve expressiva
discussdo, mesmo naqueles textos que dialogaram com os trés fragmentos da
coletdnea. Esse percentual pode estar vinculado a um modo de atuagdo dos cursos
preparatorios, que priorizam o tratamento histérico aos temas de redacdo. Ao
contrario, no ensino particular, essa varidvel comportou-se como pouco significativa,
levando a conclusdo de que, no ensino particular, se trabalha com modelo de ensino
da redacdo semelhante ao dos cursinhos e, nesse caso, a variavel frequéncia a
cursinho ndo se fez relevante. Essas mesmas consideracdes da esfera historica
podem ser projetadas para a esfera da coletanea, se considerado o tratamento dado
ao segundo fragmento na totalidade do corpus. No quesito escola publica, somando
essas duas esferas (coletanea e historica) (12 + 1 e 23 + 20), triplica-se a diferenca

na variavel frequéncia a cursinho, Tabela 9:

Tabela 9: Comparativo frequéncia
a cursinho em ensino publico

TIPO DE Coletanea +
ENSINO GRS Historica
- NAO 13
Publico
SIM 43

Esses resultados evidenciam a remissdo do PDVD ao PDV suposto para o
destinatario, pela presenca do alto indice de um discurso pedagdgico, que se apoia
nessa pratica de ensino da escrita e, em particular, de treinamento de redacao de
vestibular. Outro fato que refor¢ca essa conclusdo € o indice alcangado, na esfera
histérica, pela mobilizacdo de saberes vinculados a fatos histéricos e a revolucdo
industrial, tema trabalhado nas disciplinas de histéria, com 31 ocorréncias (50% de
61 redagdes, conforme Tabela 7), que poderia ser relacionado a esfera escolar, no

sentido de mais restritos (mas ndo exclusivos) a escola.
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O recurso ao uso do provérbio, nos textos que dialogaram com a esfera
popular, também reflete o tratamento histdérico dado ao tema, uma vez que também
foi priorizada a discusséo pautada no segundo fragmento da coletanea, mesmo que
dialogando com os demais fragmentos. Novamente, a variavel frequéncia a cursinho

se destaca, reforcando as conclusdes ja postas.

Essa discussdo passa a impressdo de um tom monocordico presente na
totalidade dessas redacdes, em que se discute o ja-discutido, o ja-posto, ou seja, um
discurso que circula no senso comum, que ndo possui um Unico responsavel por
esse dizer, porque € um PDV coletivo e que, por isso, € impermeéavel a

desconstrugéo.

Se desconsiderada apenas a variavel frequéncia a cursinho, a interpretagédo
dada a influéncia do discurso pedagogico no ensino do género redacao de vestibular

é ainda mais marcante. Como se pode notar na Tabela 10:

Tabela 10: Comparativo entre as diferentes esferas e a frequéncia a
cursinho preparatorio

FREQUENCIA A CURSINHO TOTAL
ESFERAS
SIM % NAO % %

Da coletanea 45 16,8 31 11,6 76 28,5
Histérica 43 16,0 18 6,6 61 22,6
Popular (Provérbio) 30 11,2 21 7,8 51 19,0
Religiosa 15 5,6 12 4.4 27 10,0
Da projecao da

enunciacdo no 13 4.8 7 2,6 20 7,5
enunciado

Do estudo 10 3,8 3 1,0 13 5,0
Literaria 3 1,0 4 1,6 7 2,6
Midiatica 4 1,6 3 1,0 7 2,6
Do mercado cultural 1 0,37 2 0,7 3 1,0
Da salde 1 0,37 1 0,37 2 0,7

TOTAL 165 61,5 102 38,5 267 | 100,0%

No comportamento dos indices com a variavel frequéncia a cursinho, Tabela
10, salta aos olhos a incidéncia positiva (com excec¢do das esferas literaria, do
mercado cultural e da salde, cuja incidéncia € oposta). Para ndo ser repetitiva,

destaco dessa tabela apenas o resultado das esferas da proje¢céo da enunciagdo no
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enunciado e estudo, ambas vinculadas ao mesmo tratamento dado ao tema, no
sentido de construirem o PDV voltado para os saberes relacionados a educacéao e,
como visto nas analises, que remetem a representacdo da universidade, cuja
posicdo em relacdo ao trabalho intelectual é a hierarquicamente superior. A variavel
positiva da frequéncia a cursinho é bastante incidente no resultado, sendo
praticamente 50% na esfera da proje¢éo da enunciagdo no enunciado e mais que o
triplo na esfera do estudo. Esse resultado traz a tona a alta valorizagdo, dada pelos
cursinhos, a esses saberes, ou ao que eles tentam projetar na escrita do
vestibulando, reforcando a conclusdo relatada anteriormente sobre o discurso
pedagogico, em que se valorizam determinados saberes e o0 modo como isso deve

se manifestar na escrita da redagao de vestibular.

Dessas esferas, diferentes PDVs convergem para um PDVD. A mobilizagéo
desses saberes, tomados pelo escrevente como de autoridade, conduzem o PDVD
para o PDV do destinatario. O escrevente, para atender a seu outro/Outro, tenta
mostrar-se portador de conhecimentos tido como de autoridade para sensibilizar o
corretor, bem como para validar o seu dizer e a visdo de mundo construida em seu
texto, mesmo que ela ndo seja a sua prépria, mas que igualmente a valoriza em
funcdo de seu destinatario. Tem-se, assim, um sobreenunciador, isto €, o PDV que

valoriza o trabalho e prioritariamente o trabalho intelectual/de arte.

Nem sempre o PDVD é, propriamente, o do escrevente, a ndo ser no sentido
de que ele foi construido a partir do PDV do outro/Outro, ou melhor, na correlacao
com outros PDVs. Trata-se do diadlogo do escrevente com os textos fornecidos pela
prova, bem como do didlogo com discursos Outros (interdiscurso). O PDVD é, pois,
construido no cruzamento dessas vozes, na correlagdo com outros PDVs. No
didlogo com a coletanea, prevalecem os PDVs tomados pelo escrevente a partir da
valorizagdo do trabalho e do trabalho intelectual (de arte). Esses PDVs séo
atualizados nos redacgdes, por meio das adjetivagbes e modalizagbes, ou seja, 0
escrevente toma para si 0 PDV da valorizagéo do trabalho, seja da coletanea ou de
fora dela e o amplia com a qualificacdo avaliativa e axiologica. Esse trabalho de
construgdo do PDVD na correlagdo com outros PDVs evidencia o trabalho do sujeito

com a linguagem.

Na totalidade do corpus, o fragmento mais privilegiado é o terceiro. Esse

7

privilégio é resultado do interlocutor presumido pelo género, a banca corretora,
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representante da universidade. Observa-se um modo recorrente de marcar
posicionamentos enunciativos, visto que determinadas posicdes se repetem na
totalidade do corpus para firmar uma mesma representagéo social do trabalho: a que
valoriza o trabalho intelectual em detrimento dos demais tipos de trabalho. No que
se refere aos outros dois fragmentos da coletanea, na sequéncia dessa escala, esta
o segundo fragmento, que ocupa lugar privilegiado na discussao sobre as relagdes
do trabalho no mundo contemporaneo, especificamente, e sobre a sua importancia
para a sobrevivéncia. As marcas das réplicas aos enunciados da coletanea
permeiam o todo das redac¢des, mas, de maneira marcante, o dialogo com o terceiro
fragmento é mais incidente no paragrafo conclusivo. No que se refere ao primeiro
fragmento, algumas vezes é tomado como recorte para introdugdo ao tema. Em
outras, had um procedimento intertextual com a definicdo dada no primeiro fragmento,
seja para confluir para 0 mesmo posicionamento do fragmento, ou para conduzir a
outro posicionamento, por meio de uma definig&o, diferente e as vezes oposta a do

primeiro fragmento.

5.3 Relacado dialogica entre a constru¢do do PDVD e os PDVs depreendidos

pelo escrevente

A andlise das redagfes permitiu constatar que o escrevente, para construir
seu PDV, necessita apropriar-se de outros PDVs. Estes tomados da relagdo
dialégica com: (a) os PDVs da coletdnea, fonte imediata disponivel para o
escrevente ou (b) os PDVs da mobilizacdo de saberes de esferas diferentes da
coletdanea. De modo geral, a retomada de PDVs desdobra-se ou ndo em outros
PDVs. Encontrei trés diferentes modos de desdobramentos: 1) aquele em que o
escrevente apenas reafirma os PDVs mobilizados, se solidarizando (S) com eles,
nesse caso, ele coenuncia com esses mesmos PDVs; 2) aquele em que o
escrevente se distancia dos PDVs mobilizados, refutando-os (R), para construir
outros PDVs. Ao refuta-los, ele subenuncia esses PDVs; e 3) aquele em que o
escrevente mobiliza outros PDVs, assumindo-os ou ndo, para construir outro PDV

gue é sobreposto aos demais PDVs, isto é, ele sobreenuncia para construir o

PDVD na correlagdo com os PDVs mobilizados.
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Considerando os movimentos de solidarizagdo e de recusa dos PDVs da
coletanea, em sua relagdo com a qualificacdo do trabalho, temos as descri¢cdes
desses movimentos, logo abaixo, e sua composi¢éo na totalidade do corpus, Tabela
11:

Descrigcao dos PDVs:

Valorizagao do trabalho — T (+)

Fragmento 1 (1S): Trabalho é importante e ndo vai acabar;

Fragmento 2 (2R): Trabalho deve deixar de ser exploracdo, porque €
importante para a sobrevivéncia da humanidade;

Fragmento 3 (3S): Trabalho é importante e deve ser como o trabalho
intelectual (de arte).

Depreciacao do trabalho — T (-)

Fragmento 1 (1R): Trabalho é prejudicial e deve acabar;

Fragmento 2 (2S): Trabalho é prejudicial, & exploracgéo;

Fragmento 3 (3R): Trabalho intelectual (de arte) n&o é importante.

Instrucdo: ndo ha uma avaliagéo efetiva, assumem-se os PDVs da instrucéo.

Tabela 11: panorama dos PDVs

TOTAL
PDV TOTAL CoRAL
1S 032 11,9% T
2R 043 16.0% 235
[0)
3S 160 59.3% 67.9%
1R 001 0.4% o
2S 023 8.5% 030
3R 006 2.0% 11.2%
Instrucéo 005 1,9% 005-1,9%
TOTAL 270 100,0%

Legenda: S, solidarizagcdo com o PDV; R, recusa do
PDV. As numeracdes 1, 2 e 3 referem-se aos
respectivos fragmentos da coletanea. Assim, 3S é a
solidarizacdo com o PDV do terceiro fragmento; 3R é a
recusa ao PDV do terceiro fragmento.

Desses resultados, sobressai-se a majoritaria valorizagéo positiva do trabalho,
com 87,9% das ocorréncias e a alta solidarizagdo com o PDV do terceiro fragmento,
com o indice de 59,3%, isto é, a valorizagdo do trabalho intelectual (de arte). Esses
resultados apontam para a valorizagdo de um discurso em que prevalece a
valorizag@o do trabalho e, principalmente, a do trabalho intelectual, isto é, aquele

que ndo exige esfor¢o bracal e, por isso, como visto nas andlises, como aquele que



223

traz prazer. Em outras palavras, repudia-se o trabalho-exploracdo (16% das
ocorréncias), alegando a necessidade de mudangas nas relagdes de trabalho. O
desejo que circula nas discussdes sobre o trabalho no mundo contemporéneo é o da
necessidade de se trabalhar no que gosta, uma vez que, na sociedade atual, ndo se
pode deixar de trabalhar. Trata-se de um discurso cristalizado e que néo reflete as
reais necessidades de mudanca do poder capitalista, que visa ao lucro
incondicionalmente. Considerando que o discurso do vestibulando dirige-se a banca
corretora, que avalia a sua criticidade, pode-se dizer que seu discurso era 0
esperado, isto é, criticar as mazelas do capitalismo que explora o trabalhador,
mostrando-se um cidaddo consciente. Seu discurso incide sobre uma valorizagao
exacerbada do bem e do belo, visto pelo viés do prazer no/do trabalho, em que o
escrevente procura passar a imagem de um bom cidaddo, que valoriza o bem, a
justica no trabalho e a necessidade do trabalho-prazer. O escrevente ndo quer
convencer seu interlocutor de algo, mas mostrar que sabe argumentar na redagao
de vestibular. Ele constréi imagens de si, diante da ficcionalizacdo de seu outro,
este, visto como banca corretora que, ao invés de sentir-se convencida por sua
argumentacéo, deve verificar se o vestibulando contempla ou ndo o requisito de
saber construir um texto organizado argumentativamente. Esse aspecto reforga o
modo como propus considerar a redagéo de vestibular em seu funcionamento, isto
€, num espaco simbdlico mediado por suas trés dimensdes: a escolar, uma
avaliagdo por meio da escrita; a burocratica, em fungcédo da necessidade de cumprir

um protocolo para acesso ao ensino superior e a ficcionalizada.

Com o objetivo de expor um panorama geral dos PDVs depreendidos das
andlises, apresento algumas comparagfes entre a incidéncia da valorizacdo (ou
néo) do trabalho, no diadlogo estabelecido com os PDVs, em sua relagdo com o tipo
de ensino médio realizado pelo vestibulando, isto é, em escola particular ou publica,
bem como em relacdo a frequéncia ou ndo a cursinho preparatorio para o exame

vestibular.
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Tabela 12: Comparativo entre os PDVs e tipo de ensino/frequéncia a cursinho

Valorizacéo do Depreciacéo do -
o trabalho trabalho o 3
"5(23 Z | Trabalho | Trabalho Trabalho |Trabalho Sa| 2
oO®m n Geral Intelectual <_£| Geral Intelectual <_(| > g 5
i R - (+) = 0 0 = lgs| ®
1S | 2R 3s = 1R | 2s 3R = S
o
= 12,4
WaE 2|1 25 105% | 0 | 3 2 1,9% 0 o
Q 3
Q
=]
g | §2
8= 28,0
» | 9 |13 42 240% | 0 | 7 0 2,6% 4 .
5 %
o
5 <
P8 8 |12 39 220% | 1 | 7 2 37% | 1 | 282
— =] %
@ o
S
Q
= o
g |85 32,5
©% |13 |16 | 5 | 296% | 0 | 6 2 30% | o |3
3 %
s | §2
> n £
o 210 |1 0 0,4 0| O 0 0 0 | 0,4%
> ]
o o
Lo
§ | s
219200 1 04 | 0|0 0 0 0 | 04%
iy 3
Total | 32 | 43 157 232 1 |23 6 30 5 267
232 (86,9%) 30 11,2% | 1,9% |(100%)

Os resultados apontam para a tendéncia em valorizar o trabalho e

principalmente o trabalho intelectual (de arte) dentre aqueles que frequentaram

cursinho. Se considerarmos a variavel tipo de ensino, o percentual aumenta quando

se trata de ensino publico, sendo maior do que o dobro. Destaca-se o0 percentual de

recusa do PDV do segundo fragmento, que é treze vezes maior entre quem

frequentou cursinho. J& no ensino particular, a diferenca entre quem frequentou

cursinho ou ndo € menos significativa, sinalizando para a suposicdo de um ensino

mais uniforme da redacgédo de vestibular. Esse resultado reforgca o que foi visto nas

comparagdes anteriores,

em que a frequéncia a cursinhos preparatérios,
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principalmente dos candidatos provenientes de escola publica, propicia diferencas

significativas nos resultados.

5.4. A construgéo do PDVD na redagéo de vestibular

A dominancia de PDVs pode ser observada a partir das escolhas linguisticas
do escrevente. Neste trabalho, ela foi analisada por meio de diferentes modos de
qualificacédo (adjetivacdo, articulada (ou ndo) a modalizacdo). Da andlise, pode ser
depreendido que o discurso do escrevente se fez predominantemente pelo discurso
do outro, marcado no texto pelas adjetivagbes e modalizagbes. A estrutura do
género redacdo de vestibular se fez, em sua maior parte, pelo tom monocoérdico de
seguir um modelo predeterminado. Entretanto, nas redagdes em que o escrevente
se mostrou mais contundente em seu posicionamento, essa saliéncia se mostrou
efetivamente no seu trabalho com a linguagem, principalmente no que se refere ao
modo como se utilizou da qualificagdo para reforcar o PDV construido, mesmo
sendo este, na maioria das vezes, um PDV do senso comum. A qualificacdo se
mostra, efetivamente, como uma estratégia argumentativa. Todo esse trabalho com
a linguagem revela o papel das condi¢ces de produgdo do discurso. O escrevente
atende as coer¢des do contexto histérico e social, aos interlocutores, ao género, ao

manual de instrucdo, a seus letramentos, as suas representacoes.

A redagdo de vestibular, como ja dito, se constitui no entremeio de trés
dimensoes: a escolar, a burocratica e a ficcional. A dimensao escolar, uma avaliagdo
por meio da escrita, pode ser depreendida pelas evidéncias de sua responsividade,
ao tentar atender, de diferentes modos, o que era esperado para um vestibulando,
isto é, a escrita de um género especifico, atendendo a todos os requisitos
necessarios para que sua escrita resultasse na construcdo desse género,
respondendo a seus diferentes interlocutores, constituidos por seu destinatario em
perfil ampliado: o interlocutor presumido — a banca de corretores —, os critérios de
corregdo da prova, constantes no manual do candidato, os comandos de seus
professores, etc. A burocratica, em fungdo da necessidade de cumprir um protocolo
para acesso ao ensino superior, por meio de uma situagdo de enunciagéo bastante
restrita. Ja a dimensé&o ficcionalizada caracteriza-se pelo fato de o escrevente

construir imagens de si e do objeto de discurso diante da ficcionalizagdo de seu
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outro. Essa dimensdo apresentou-se bem marcada nas reda¢cdes, como resposta

também as coerc¢des sofridas pelo escrevente.

Assim, a construcdo do PDVD estd diretamente relacionada a essas
dimensdes. A dimenséo escolar e a burocrética, sendo altamente institucionalizadas,
marcam-se no texto por meio do PDV do destinatério, em que o escrevente
responde a um discurso institucional e pedagogico. A dimenséo ficcionalizada
corresponde & projecéo, pelo escrevente, de uma situacao representada, da qual ele
participa como sujeito legitimo. Essas trés dimensfes criam um espaco simbdlico

que d& existéncia ao género redacédo de vestibular.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, investiguei como se constréi o PDVD no género redacédo de
vestibular, apoiando-me numa perspectiva enunciativo-discursiva. O objetivo geral
foi identificar os diferentes PDVs presentes no texto e descrever de que modo se

constréi o PDVD na organizagao do texto.

A construcdo do PDVD se estabelece a partir do dialogo com outros PDVs,

tendo em vista algumas estratégias adotadas pelo escrevente.

Uma primeira estratégia é a escolha dos PDVs a partir das fontes diretas de
que o escrevente dispde: a coletanea e a instrucdo fornecidas pela prova. Essa
estratégia se realiza de duas maneiras. A primeira maneira se caracteriza pelo fato
de gue o escrevente toma 0s textos da coletdneal/instrugdo como perguntas e
responde a elas ja no modo de estruturar sua redagdo, nela mantendo a mesma
ordem de apresentagdo dos textos dessa fonte ou optando pela escolha de um
fragmento privilegiado. Ligada a essa maneira, mas constituindo-se numa sua
variante, a op¢ao pelo PDV pode vincular-se ndo a leitura da distribuicdo espacial
dos textos da coletanea, mas a algum PDV saliente para o vestibulando. Neste caso,
a escolha do primeiro fragmento da coletanea pode dar-se, por exemplo, ndo porque
esthd mais a mao, mas porque apresenta definicdbes do que seja o trabalho, o que
sugere ndo s6 um PDV, mas também uma solu¢éo para a estruturacdo do texto, a
saber, definir o tema, comentar e contrapor varias definicbes. Em quaisquer de seus
dois modos de realizacéo, nessa estratégia, destaca-se 0 modo majoritario como o
terceiro fragmento foi privilegiado na qualificacdo positiva dada pela construgéo do
PDVD. Além disso, evidencia-se a relagéo entre o modo de escrever do vestibulando

e 0 seu modo de ler e interpretar os textos fornecidos pela prova.

A segunda estratégia é a construcdo de PDVs em sua relagdo com as
diferentes representacdes sociais aplicadas a coletanea. Os resultados revelaram
gue as representacdes sociais do escrevente sobre o trabalho, sobre a universidade
e sobre os saberes provenientes de outras esferas tinham em comum a majoritaria
preocupagdo com a valorizagéo positiva do trabalho e, principalmente, do trabalho

intelectual. A qualificagdo teve papel importante na construgdo desses PDVSs, e se
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apresentou de diferentes maneiras: (a) pelo tom conceitual, norteou a construgéo do
PDVD pelo privilégio dado ao primeiro fragmento que, apds a descricdo do que € o
trabalho, firma-se um PDV que o valoriza (e o eterniza), dada sua suposta
importancia para a humanidade; (b) pelo tom deodntico, explicitado na constru¢do do
PDV da necessidade do trabalho para o sustento da humanidade; (c) pelo tom
denunciatério, que permite vislumbrar a imagem de um sujeito consciente das
injusticas sociais; (d) pelo tom euférico com que é valorizada a universidade e o que
ela representa para o vestibulando (nesse tom euférico, hé, também, espago para a
valorizagdo da educacdo); (e) pelo tom de autoridade, que se concretiza na
mobilizacdo de saberes de diferentes esferas sociais, saberes reconhecidos pelo

vestibulando como pleno de valores.

Nessas diferentes maneiras de construir PDVs, pode-se observar o
comportamento do vestibulando que, por meio do uso da qualificacdo — altamente
avaliativas e axiologizadas — na constituicAo desses diferentes tons, reforga
determinados valores em relagdo ao trabalho e ao trabalho intelectual, a
universidade, a educacdo, etc. Destaco o didlogo com a esfera histoérica, em que, do
cruzamento desses diferentes PDVs, vislumbra-se o efeito polifonico da construgéo
do PDVD.

Foi observada também, a construgdo do PDVD a partir da comparagéo entre
os resultados obtidos e duas variaveis tomadas do questionério respondido pelo
vestibulando: o tipo de ensino médio cursado, isto €, publico ou particular e a
frequéncia ou ndo a cursinho preparatdrio para o exame vestibular. Destaco dessa
observacédo a influéncia da variavel frequéncia a cursinho, em que, nas escolas
publicas, resultaram em respostas diferentes entre os vestibulandos que
frequentaram algum tipo de curso preparatério no que se refere & construcdo do
PDVD. Os resultados apontaram para a tendéncia em valorizar positivamente o
trabalho e principalmente o trabalho intelectual (de arte). Essa mesma valorizagéo
se repetiu no dialogo com os PDVs da coletanea, em que o vestibulando apoia a
estrutura de sua redagcdo na mesma ordem de aparecimento dos textos da
coletdnea. Essa variavel se mostrou bem menos significativa quando se tratou de

escolas particulares.

Considerando o objetivo geral da pesquisa, bem como os objetivos

z

especificos e os resultados obtidos, concluo que a construcdo do PDVD so é
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possivel na correlagdo dialégica com outros PDVs. A coletdnea, fonte imediata
disponivel para o escrevente, serve como recurso principal para a busca de PDVs. O
recurso a mobilizacdo de saberes de esferas diferentes das da coletanea fortaleceu
o efeito polifénico da construgdo do PDVD. Desse efeito polifénico, ressalto os
movimentos de desdobramentos dos PDVs retomados pelo escrevente para

construir o PDVD:

1) aquele em que o escrevente apenas reafirma os PDVs mobilizados se

solidarizando (S) com eles, nesse caso, ele coenunia com esses mesmos PDVs;

2) aquele em que o escrevente se distancia dos PDVs mobilizados, refutando-

os (R), para construir outros PDVs. Ao refuta-los ele subenuncia esses PDVs; e

3) aquele em que o escrevente mobiliza outros PDVs assumindo-0s ou nao,
para construir outro PDV que é sobreposto aos demais PDVs, isto &, ele

sobreenuncia para construir o PDVD na correlagdo com os PDVs mobilizados.

Destaco, desses movimentos, aqueles que direcionaram a argumentagao
para a constituicdo do PDVD, em que prevalece a valorizagdo do trabalho e,
principalmente, a do trabalho intelectual, com 87,9% da totalidade do corpus. A
redacdo de vestibular, em seu carater altamente responsivo, funciona como uma
pratica discursiva da escrita. Os diferentes modos de qualificagdo observados na
andlise permitiram observar a manifestacdo de um sujeito que se posiciona na
construgdo do PDVD, diante das possibilidades de rela¢des dialdgicas abertas com
outros PDVs.

A redagdo de vestibular se constitui no entremeio de trés dimensdes: a
escolar, a burocratica e a ficcional. Em virtude da sua funcéo social de, juntamente
com a das demais provas do exame vestibular, permitir ao vestibulando o acesso ao
ensino superior, merecem destaque o0s resultados que apontaram para a
ficcionalizacdo do género redagdo de vestibular. Esse carater de ficcionalizagéo
apresentou-se bem marcado nas redagbes, como resposta as coercdes sofridas

pelo escrevente, que constréi diferentes representacdes ao escrever seu texto.

Considerando as hipdteses iniciais, concluo que o escrevente constroi o
PDVD e demarca sua defesa por meio do uso de diferentes modos de qualificar,
utilizando-os como estratégias para a constru¢cdo do PDVD na organiza¢do do texto

e sustentando sua posi¢do quanto ao tema na relacdo dial6gica com outros PDVs.
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No que se refere & mobilizacdo de saberes: (a) o escrevente, para sustentar
seu posicionamento, mobiliza seus saberes e os utiliza como uma das estratégias
para a construgdo do PDVD; e (b) os diferentes modos de mobilizar saberes s&o
constitutivos do género discursivo analisado, e moldados pelas representacdes de
escrita, do acontecimento — o evento vestibular —, da imagem sobre si e do outro —
seu interlocutor —, bem como pelas préticas letradas do candidato, incluindo nestas,

o modo como |é e interpreta os enunciados da prova de redacéo.

Por sua vez, essa construcdo orienta-se por dois aspectos: (a) o da leitura
que o escrevente faz da coletanea fornecida pela prova e, mediado por ela, o
aproveitamento dos fatos historicos nela referidos ou a partir dela inferidos e (b) o
de como o escrevente sustenta esse julgamento, a fim de marcar efetivamente seu
posicionamento. Desse modo, a perspectiva enunciativa contribui para depreender
os diferentes PDVs que se constituiram a partir de elementos qualificadores, vistos
como estratégias argumentativas; a perspectiva discursiva permitiu desdobrar
discursivamente essas estratégias, que resultaram em efeitos polifonicos na

construgdo do PDVD.

A explicitagdo da construgdo do PDVD na organizagdo do texto pode
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de lingua materna e da escrita, em
particular, no sentido de se considerar que, por exemplo, as estratégias discursivas
construidas a partir de elementos qualificadores podem ser vistas como marcas
dialégicas que respondem as representacdes sociais do escrevente, tendo em vista

a construcdo de PDVs.

Elas podem resultar em efeitos interessantes no ensino da escrita, diante da
possibilidade da leitura de diferentes textos, tomados em seus aspectos textuais,
enunciativos e discursivos, deixando de lado o treino mecéanico de estruturas
desconexas das dimensfes do género. Os elementos qualificadores deixariam,
assim, de ser considerados, numa visdo mais tradicional e descritiva de ensino da
escrita, simplesmente como uma classe gramatical, para serem concebidos em sua
dimenséo discursiva. Nesse sentido, ganha-se espag¢o para 0 ensino da escrita a
partir de sua dimensao dial6gica, isto €, como pratica social inserida no processo
sécio-histérico. Além disso, este estudo pode também contribuir para a reflex&o
sobre conceito outro de histéria: ndo mais cronologia e passagem do tempo, mas

como discurso.
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FUVEST 2006
REDAGAO
Texto 1 Texto 2

O trabalho ndoc & uma Ha algumas décadas, pensava-se gue © pProgresso
esséncia atemporal do homem. Ele técnico e o aumento da capacidade de produgdo permitiiam
& uma invengdo histérica e, como qgue o trabalho ficasse razoavelmente fora de moda e a
tal, pode ser [(ransformado e humanidade livesse mais fempo para si mesma. Na verdade,
mesimo desaparecer. o gue se passa hoje é que uma parte da humanidade esté se
matando de tanto trabalhar, enguanto a oufra parfe estd

morrendo por falfa de emprego.
Adaptado de A.Simbes M.A. Margues

Texto 3

O trabalho de arte é um processo.
Resulfa de wuma wvida. Em 1501,
Michelangelo retoma de wviagem a
Florenga e concentra seu trabalho artistico
em um grande bloco de mammore
abandonado. Quairo anos mais tarde fica
pronta a escultura “David”.

Adaptado de sife da Internet

INSTRUGAO: Os trés textos acima apresentam diferentes visdes de frabalho. O primeiro procura conceituar
essa atividade e prever seu futuro. O segundo trata de suas condicdes no mundo contemporaneo e o GHimo,
ilustrado pela famosa escultura de Michelangelo, refere-se ao trabalho de artista. Relacione esses trés texios e
com base nas idéias neles contidas, além de outras que julgue relevantes, redija uma DISSERTACAC EM
PROSA, argumeniando sobre o que leu acima e também sobre os outros pontos que vocé tenha considerado
pertinentes.
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